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Allo que un infant pot fer avui amb ajuda, dema podra fer-ho sol.
Lev Vigotsky

Jo sempre he pensat que un poema, de fet, no esta ben acabat fins que
algu I’ha llegit i li ha donat una dimensio que, I’escriptor sol,
no és capacg de donar-Ii.

Miquel Marti i Pol
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Presentacio

L’aspiracié d’una escola inclusiva que ofereix I'oportunitat a tots els nens i
nenes del sistema educatiu catala a aprendre convivint junts a I’aula, siguin
quines siguin les seves capacitats, habilitats o limitacions funcionals, és

la visié que ha alineat les il-lusions i els esforgos de I’Administracid, dels
centres i de la comunitat educativa, des que I'any 2017 es va publicar el
Decret 150/2017 de I'atencié educativa a I'Talumnat en el marc d’un sistema
educatiu inclusiu.

En aquests anys hem avancat en la cultura de la inclusié, hem avancat a
coneixer millor les necessitats, a afinar millor els recursos i les mesures
necessaries i a acompanyar els equips educatius en el repte d’atendre
totes les diversitats en un context normalitzador. Sens dubte hem avancat,
pero som conscients que queda molt de cami per recorrer i que cal
aprendre dels passos fets. Les aules avui presenten una complexitat

molt superior a la de fa deu anys i moltes vegades els mateixos docents
expressen que no estan en disposicié de garantir unes bones condicions
d’aprenentatge per a tot I'alumnat.

Amb la intencié de coneixer millor aquesta complexitat, ara fa un any,

des del Consorci d’Educacié de Barcelona, es va comencgar un procés

de revisi6 del sistema de detecciod i classificacié de les necessitats
educatives, orientat a dimensionar els recursos i les mesures necessaries
per atendre-les. En aquest procés es va veure la necessitat de recollir
evidencia empirica sobre la percepcio dels mestres, la dels psicopedagogs
i la de les families, i alhora es va validar un nou model de reconeixement
de les necessitats especifiques de suport educatiu des d’una perspectiva
psicopedagogica allunyada del diagnostic clinic.

La “Guia per a la deteccio de les necessitats educatives de I'alumnat de
3 a 16 anys” és el resultat d’un esforg col-lectiu que situa la tasca dels
serveis educatius i dels equips tecnics del Consorci d’Educacié de ple en
el nou paradigma de I’escola inclusiva. Es el fruit d’una lectura atenta de
les aportacions teoriques més avancades a escala europea, del treball i
debat realitzat pels equips d’assessorament psicopedagogic (EAP) durant
el primer trimestre del 2024 i dels resultats de I'“Estudi de les necessitats
educatives”! elaborat per validar el model, a partir d’'una mostra
representativa de 10.000 alumnes de 400 grups classe de tota la ciutat.

1 Lestudi, elaborat per GESOP, es va presentar el febrer del 2024
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El resultat, que posem a I'abast de tothom amb aquesta Guia, ha de servir
per consolidar I'evolucié dels equips d’assessorament psicopedagogic

i els serveis educatius especifics, com un element proactiu, capac de
proposar solucions a partir d’entendre que la necessitat educativa de
’infant en un context escolar no té només una dimensié individual, sind
que té una dimensio relacional, i que el que esta en joc és I'avaluacio

de les possibilitats i de les barreres en I'aprenentatge d’aquell infant en
interaccié amb el context escolar.

Aquesta Guia recopila els aprenentatges d’anys de treball per I'educacio
inclusiva i permet fer aquest salt d’escala garantint més capacitat
d’anticipacié i planificacio dels recursos, una distribucié més equilibrada
de I’'alumnat per tal d’evitar la saturacié d’algunes aules i la focalitzacié de
les mesures més adients per a cada situacié. Per tant, el salt de qualitat
que proposa la Guia no és merament diagnostic. Es un plantejament
global amb ambicio¢ sistemica, que travessa tots els processos clau, des
de la deteccid, la planificacié educativa, I'escolaritzacio, i I’orientacio i
I’assessorament dels EAP.

La voluntat i la novetat d’aquest canvi de mirada és parar atencié

a necessitats que fins ara havien quedat opaques als sistemes de
deteccié i fer-les emergir. En el pas del diagnostic clinic a I’enfocament
psicopedagdgic podrem “entrar en sistema”. Es a dir, prendre en
consideracio, a efectes de recursos i mesures, totes les necessitats
educatives dels infants i joves.

Es important per entendre I'abast de la proposta distingir la tasca de
deteccié amb la intencid de determinar la proposta d’escolaritzacio,

les places de reserva, I’'assignacié de mesures intensives o de suports,
d’aquella valoracié psicopedagogica que també fa I’'EAP, entesa com un
procés d’interaccié amb les mestres, a partir de les observacions i les
entrevistes, que vol més temps i que culmina amb I’'assessorament per
ajudar els equips educatius a ajustar els entorns d’aprenentatge a les
necessitats d’aquests infants. Per primera vegada s’incorpora la dimensié
grupal en el procés, entenent que és la interseccid de totes les diversitats
que conviuen en una aula la que condiciona la tasca del professorat i el
clima favorable (o no) a I'aprenentatge. La construccié d’un llenguatge
comu al voltant de les necessitats educatives entre els especialistes i els
docents ha d’ajudar, sens dubte, a abordar-les.

Per acabar, volem reconeixer i agrair la participacié activa dels equips
professionals dels EAP i serveis educatius especifics (SEE) en I’elaboracid
del contingut de la Guia i I'esforg de concrecio dels instruments que els son
propis. En aquest sentit, aquesta Guia també és una aportacié metodologica
que va més enlla de I'ambit del Consorci i que vol ser Util a tothom que
comparteix, com nosaltres, el compromis amb I’educacié inclusiva.

Merceé Massa Rincon M. José Cesena Santiago
Gerenta del Consorci Directora de I’Area Educacio
d’Educacié de Barcelona Inclusiva
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Introduccio

Aquesta Guia presenta un nou sistema del Consorci d’Educacié de
Barcelona per a la identificacié de les necessitats especifiques de

suport educatiu (en endavant, NESE) i la seva correspondéencia amb les
mesures i suports del sistema educatiu inclusiu. Descriu deu ambits del
desenvolupament dels infants i joves i, dins de cada ambit, diversos nivells
de gradacid vinculats a la intensitat de les mesures i suports que requereix
I'alumnat per a la seva escolaritzacio.

Pretén ser una eina per als professionals dels equips d’assessorament
psicopedagogic (EAP) i dels serveis educatius especifics (SEE) del
Consorci que unifica criteris objectivables per a la identificacié de les
NESE, facilitant coheréncia i cohesio entre els professionals dels diferents
territoris. Alhora, la Guia vol esdevenir un document de referéncia per al
professorat i, més concretament, per a les mestres d’educacio especial, de
suport a I’educacié inclusiva i per als professionals d’orientacié educativa.

La Guia pren com a referéncia els aspectes conceptuals que es recullen
en el Decret 150/17, s’inspira en I'index per a la inclusié. Guia per a
I’avaluacid i millora de I’educacid inclusiva de T. Booth i M. Ainscow
(2006), i en el model de resposta a la intervencié (RTI), desenvolupat per
Fletcher i Vaughn, (2009).
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L’educacio
inclusiva és un
dret fonamentat en
el reconeixement
de la diversitat

de Palumnat i
I’adaptacio a les
seves necessitats

1.1 Punt de partida

1.1.1 Leducacio inclusiva

Entenem I'educacié inclusiva com un dret que es fonamenta en el
reconeixement de la diversitat de I’'alumnat en el seu desenvolupament i en
la necessitat que sigui ates en igualtat de condicions, ajustant la proposta
educativa i els recursos a les seves necessitats i capacitats, les seves
motivacions i ritmes d’aprenentatge, a la seva historia de salut i vida.

L’escola inclusiva suposa un canvi en la cultura escolar, en les politiques

i en les practiques d’aula, conceptes introduits per Tony Booth i Mel
Ainscow en el seu Index for Inclusion’. L'educacid inclusiva és una manera
de pensar i entendre I’educacio.

Com ens recorden autors com Climent Giné o Gerardo Echeita, construir
una escola inclusiva té més a veure amb el desenvolupament i la
capacitacié de les escoles que amb la voluntat d’escolaritzar grups
vulnerables. L’educacié inclusiva és un compromis per desenvolupar
societats més democratiques i equitatives.

El Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de ’atencidé educativa a I’alumnat

en el marc d’un sistema educatiu inclusiu, té com a objectiu garantir que
tots els centres sostinguts amb fons public de I'ambit de I'ensenyament no
universitari siguin inclusius mitjancant I’establiment de criteris que orientin
I'organitzacié i gestié de centres.

A I'article 15 d’aquest Decret hi trobem orientacions per a la deteccio,
identificacié i avaluacié de les necessitats especifiques de suport educatiu.
Defineix I"avaluacié psicopedagogica com un procés que es duu a terme
en el context educatiu en col-laboracié amb els docents del centre i amb

la participacié de les families. Li dona un caracter continu i formatiu que ha
d’incloure la recollida, ’analisi i la valoracié d’informacio rellevant sobre el
desenvolupament personal i social de I’'alumnat per planificar la resposta
educativa i el tipus i grau d’intensitat de les mesures i els suports que
requereix.

Per tant, la normativa preveu la identificacié de les NESE tot considerant el
funcionament de I’alumnat dins del seu context educatiu, independentment
de la seva condicié personal i social, amb I'objectiu de proporcionar-li
condicions d’equitat per a I'aprenentatge. Ara, el que cal és ajustar les
eines per garantir I’esperit del Decret.

1.1.2 El canvi de mirada en la identificacio de les necessitats
educatives

Per aplicar de manera efectiva aquest dret a I’escola inclusiva és
imprescindible identificar les necessitats educatives de tots els infants i
joves. Poder fer una adequada deteccidé de necessitats, aixi com també
identificar les fortaleses i capacitats com a motor de nous aprenentatges,

1 BOOTH, T.; AINSCOW, M. (2000). Index for inclusion.
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constitueix un pilar fonamental per promoure la inclusié i garantir la
maxima participacié i aprenentatge de tothom.

L’actual sistema de reconeixement de les NESE de I'alumnat esta altament
condicionat a I’emissio o a I’existencia d’un diagnostic medic o clinic
(discapacitat intel-lectual, auditiva, visual, motriu, trastorn de I'espectre
autista, trastorn mental greu, trastorns que condicionen I'aprenentatge,
altes capacitats i malalties greus minoritaries i degeneratives). Es basa en
una proposta que pren com a punt de referencia el Manual diagnostic i
estadistic dels trastorns mentals, DSM-5, 2014. El DSM no té la pretensié
d’explicar les patologies, siné de proposar tractaments farmacologics o
psicoterapéutics.

El diagnostic és un procés d’analisi i coneixement en que s’exploren les
conductes d’infants i joves per tal d’establir un tractament terapéutic per
millorar-ne la qualitat de vida o per solucionar un problema. Els diagnostics
els emeten els professionals de I’ambit clinic i sanitari (metges, pediatres,
psiquiatres, neurolegs, etc.); sovint no aporten informacio rellevant per
prendre decisions en I'ambit educatiu i, en canvi, poden condicionar les
expectatives de progrés en relacié amb infants i joves que es troben en
ple procés de desenvolupament. Poden, pero, ser d’utilitat per entendre
I’origen o causa de la simptomatologia o conducta que presenta
I’alumne/a, i per comprendre’n la subjectivitat. El diagnostic, doncs, pot
ajudar a la comprensié de I'infant o jove, perd no hauria de ser I'element
o el factor principal en la presa de decisions educatives ja que no aporta
elements en aquest sentit.

L’avaluacié psicopedagogica té I'objectiu d’identificar les fortaleses i
vulnerabilitats de I'alumnat, aixi com identificar els facilitadors i barreres
de I’entorn que poden potenciar o dificultar el procés de participacio i
d’aprenentatge de I'alumne/a. Orienta sobre les mesures i els suports
que li calen i permet prendre decisions sobre la resposta educativa més
adequada.

La proposta que es fa en aquesta Guia per a la deteccié de les necessitats
educatives de I’alumnat pren com a eix principal la perspectiva
psicopedagogica amb descripcions realitzades amb llenguatge propi de
I’educacié a través de deu ambits. La intencio és poder definir la intensitat
de suport que requereix I’alumne/a per progressar en I’'aprenentatge.

Es defuig de la concepcié psicomeétrica per anar cap a un model que

entén I'avaluacio psicopedagogica com un procés que no es limita només
a diagnosticar les necessitats educatives que presenta un alumne/a i
proposar una intervencié ajustada a aquestes, siné que planteja avaluar
també els contextos de creixement i aprenentatge en els quals esta immers
I’alumne/a i intervenir en i sobre aquests contextos (Verdugo, 2003).

No es planteja, doncs, un etiquetatge psicopedagogic siné una descripcid
dels aspectes del desenvolupament que permeten un coneixement inicial
de I'alumnat i una primera proposta de mesures i suports.

Aquest canvi en la mirada també facilita que docents, families i
professionals dels EAP i SEE parlin amb un llenguatge educatiu i
entenedor.
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L’avaluacio
psicopedagogica
busca elaborar un
coneixement comu
per dissenyar la
resposta educativa
més adequada per
a tot el grup

Tal com assenyalen els experts 2, les investigacions indiquen que fan falta
canvis en la manera de fer la deteccid, identificacio i avaluacié de les NESE
en els entorns educatius:

+ Crear espais i temps per tal que el professorat tingui I'oportunitat de
dialogar.

+ Analitzar les practiques a través de I'observacié i la reflexio.

+ Canwviar el rol dels especialistes d’educacio especial per mestres de
suport a la inclusio.

« Promoure la complicitat de la comunitat educativa (professorat,
families, alumnat) i la complicitat social (altres escoles i serveis de la
comunitat).

La necessitat d’aquests canvis ens porta a un enfocament de
I'assessorament i I'avaluacié psicopedagogica enteés com un procés de
caracter interactiu, contextual i interdisciplinari amb una metodologia
observacional i qualitativa. Té un caracter interactiu perque diferents
agents posen en relacié diferents informacions; és contextual perque
analitza les caracteristiques de I’alumnat en interaccié amb el seu grup; i és
interdisciplinari en el sentit que trobem el punt de partida amb la demanda
de la tutoria i la continuitat amb I'acompanyament dels serveis educatius.

Aix0 converteix I'avaluacié psicopedagogica en un procés de participacid
conjunta, de responsabilitat compartida i amb el proposit d’elaborar un
coneixement comu per dissenyar la resposta educativa més adequada per
a tot el grup. L'avaluacié psicopedagogica pren com a punt de partida la
mirada individual o centrada en I'alumne/a per esdevenir una mirada en
context i del context.

El procés d’avaluacié psicopedagogica que hem descrit, tal com ens
expliquen Esther Carcel i Enric Bolea és un conjunt d’accions organitzades
per diferents agents educatius, presidides per una revisié constant de les
reflexions i decisions que es prenen cooperativament per anar ajustant un
coneixement compartit. Carcel i Bolea descriuen el procés com un treball
d’indagacié permanent i col-legiada a partir de les preguntes que suscita el
desenvolupament del procés d’aprenentatge per a la construccié d’un nou
saber col-lectiu.

Posteriorment s’hauran de triar les estratégies més oportunes per afavorir
el desenvolupament de 'alumne/a i ’aprenentatge en el context del seu
grup classe. Teresa Huguet proposa realitzar una observacié sistematica

i una analisi d’aquesta que detecti barreres dels diferents contextos per
disminuir-les, i dissenyar plans de treball possibles que els docents puguin
implementar en el marc de les seves programacions d’aula. Es evident
que s’ha de fer conjuntament amb els docents del centre educatiu creant
espais d’intervencio i assessorament psicopedagogic a través del “dialeg
assessor” tal com proposa Carles Monereo.

2 Giné, C.; Duran, D.; Font, J.; Miquel, E. (2009). La educacidn inclusiva: De la exclusion
a la plena participacion de todo el alumnado. Barcelona: ICE, Universitat de Barcelona:
Horsori.
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1.2 Procediment per a la millora
d’oportunitats en la preseéencia,
participacio i progrés de tot 'alumnat

A partir de les conclusions de I’“Estudi de les necessitats educatives”
realitzat pel Consorci d’Educacié de Barcelona, es desprenen quatre fases
clau per garantir la millora d’oportunitats en la preséncia, participacio i
progrés de tot I'alumnat.

1.2.1 Deteccio i reconeixement de les NESE

Coneixer les necessitats educatives de I’'alumnat és fonamental per
planificar els suports que requereix per al seu progrés.

Es tracta d’implementar una deteccié que permeti conéixer el nombre
d’infants o joves amb necessitats educatives que hi ha en un grup per tal
de determinar-ne el grau de complexitat i, en definitiva, la seva viabilitat, i
garantir la resposta educativa de tot 'alumnat.

Aquesta deteccié és clau en els moments previs a I'escolaritzacié de

I’alumne/a per tal d’assignar els suports que necessita per aprendre. Cal

anar implementant aquesta deteccié sistematica en els centres educatius.

Coneixer les
necessitats
educatives de
Palumnat és
fonamental per
1.2.2 Escolaritzacio i assignacié de suports planificar els
suports que
requereix per al
seu progrés

Un cop feta la deteccid, els EAP realitzen el reconeixement de les
NESE de I’alumne/a, desvinculant aquest reconeixement de la proposta
d’escolaritzacio.

L’objectiu és implementar I’escolaritzacio equilibrada en funcié del nivell de
les necessitats educatives de I'alumne/a, determinant les places de reserva
adequades per tal de garantir la viabilitat del grup.

A aquest efecte, és imprescindible garantir en la planificacié de I'oferta
inicial els diferents suports vinculats a modalitats d’escolaritzacio (SIEl,
SIAL, CEE, etc.).

També és necessari preveure els suports especifics que I'alumne/a pot
requerir previament a la seva escolaritzaciéo (CREDA, CREDV, fisioterapeuta
EAP, etc.).

Igualment, cal planificar el suport complementari de monitoratge per centre
en funcio del volum i caracteristiques de I’'alumnat.

1.2.3 Seguiment sistematic del procés d’aprenentatge de I’alumnat

Un cop detectades les necessitats de I'alumne/a i orientada la resposta
educativa, és important establir un procediment sistematic de seguiment
del seu progrés que orienti I'ajustament de la intensitat de mesures i
suports i, si escau, la seva modalitat d’escolaritzacié.
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1.2.4 Avaluacio6 psicopedagogica en context i del context

L’avaluacié psicopedagogica pren com a punt de partida la detecci6 de
les necessitats educatives del grup realitzada pel tutor/a i la mestra de
suport a I'escola inclusiva (MESI) i/o professional d’orientacié educativa
(POE). Esdevé un treball col-laboratiu entre els docents i 'EAP en el qual
s’analitzen les mesures i la intensitat de suport del grup tot identificant
les barreres d’accés a I'aprenentatge i a la participacié amb la intencié de
redefinir el disseny proposat per ajustar la resposta educativa.
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02

La Guia i la seva elaboracio

La Guia per a la deteccié de les necessitats educatives és un element
cabdal per construir un projecte educatiu de la identificacio de les

NESE de I’'alumnat i del nivell d’intensitat de suport segons les seves
caracteristiques. Per identificar aquests suports s’ha pres com a referéncia
I’escala d’intensitat de suports (EIS) que publica I’American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD)'.

Aquest model ens ha permes crear un sistema d’identificacioé dels aspectes
del desenvolupament de I’'alumnat amb uns descriptors psicopedagogics
de funcionament, organitzats per ambits i amb una gradacioé de dificultats
que proposa diferents nivells d’intensitat de suport que faciliten ’accés en
la participacié i I'aprenentatge.

2.1 Impuls

L'impuls per a I’elaboracié de la Guia correspon a I’Area d’Educacié
Inclusiva del Consorci d’Educacié de Barcelona, que en valora la
necessitat a partir de 'expertesa acumulada i de tot I’'aprenentatge sorgit
dels canvis en el model de gesti6é de I'escolaritzacié que ha aplicat el
Consorci d’Educacio els darrers anys.

2.2 Encarrec

El curs 2022-2023 es configura un grup de treball coordinat per la

direccié de I’Area d’Educacié Inclusiva del Consorci. Aquest esta format
per técnics de la mateixa Area, psicopedagogues i fisioterapeutes dels
equips d’assessorament psicopedagogic (EAP) i professionals dels serveis
educatius especifics (SEE).

L’objectiu del grup de treball és reflexionar sobre el desplegament del
Decret 150/2017, analitzant el sistema actual de categoritzacié de les

1 Luckasson et al., 2002.
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La Guia esta
destinada a ser
una eina util

per identificar

les necessitats
educatives

de Palumnat

i dissenyar la
resposta educativa
adequada

NESE i poder elaborar una proposta d’identificacié des d’una perspectiva
psicopedagogica.

També es demana a aquest grup que faci aportacions per al disseny

d’un sistema de gesti6é de I'escola inclusiva. Es reflexiona al voltant de
I’actual sistema de reconeixement de les NESE de I'alumnat molt lligat a
un diagnostic clinic, dels criteris de valoracié emprats per cadascun dels
equips en I'avaluacié psicopedagogica i en la presa de decisions en relacio
amb les modalitats d’escolaritzacio. Aixi mateix, es recullen les eines més
adients per portar a la practica I’avaluacio psicopedagogica.

2.3 Estudi

El curs 2023-2024, el Consorci d’Educacié porta a terme un estudi de
camp amb una mostra representativa de centres educatius de Barcelona
amb la participacié dels professionals dels EAP, dels SEE i quatre
professionals amb llarg recorregut en I’'assessorament psicopedagogic. Un
dels objectius de I'estudi era la validacio de la nova proposta de deteccid
de les NESE de I'alumnat.

Durant el quart trimestre del 2023 es realitza I’Estudi per a la validacio del
model de gestié de I’escola inclusiva.

Objectius de I'estudi:

1. Fer una estimacié del nombre d’alumnes amb NESE que tenim
escolaritzats en centres ordinaris d’ensenyaments obligatoris, publics i
concertats i identificar I'ambit i el nivell de la seva afectacio.

2. Analitzar les possibles diferéncies entres les NESE percebudes per
tutors i tutores i les reconegudes pels professionals de I'EAP.

3. Validar el nou sistema de classificacio NESE.

4. Coneixer el nivell de complexitat dels grups/aula per nivells i titularitat
i la viabilitat dels aprenentatges del grup classe, i si es garanteix la
resposta educativa adequada a I'alumne/a i al conjunt del grup.

5. Coneixer la vivencia de les families i de I'alumnat sobre I'educacié
inclusiva a I'aula i els suports que tenen fora del sistema educatiu els
alumnes NESE.

2.4 Proposta definitiva de la Guia

Per a I'elaboracié de la Guia, al llarg dels cursos 2022-2023 i 2023-2024 es
van realitzar diverses sessions conjuntes de treball amb els professionals
dels EAP i els SEE. Finalment, en sessio plenaria, es van recollir les
aportacions de tots els equips.

El primer trimestre del curs 2023-2024, a partir de les conclusions de
I’estudi i les aportacions i els suggeriments dels professionals dels equips,
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els técnics de I’Area d’Educacio Inclusiva i els assessors han coordinat i
elaborat el disseny definitiu de la Guia per a la deteccié de les necessitats
educatives de I’'alumnat de 3 a 16 anys.

Esperem que la Guia esdevingui un instrument Util per identificar les
necessitats educatives de 'alumnat com a punt de partida per dissenyar la
resposta educativa, ja que, en definitiva, es tracta de cercar un sistema en
el qual psicopedagogues, docents i families puguin dialogar amb el mateix
llenguatge sobre aquestes necessitats.
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necessitats




Els ambits i la seva estructura

Els ambits que es presenten a continuacio fan referencia a diferents arees
de 'evolucié i al desenvolupament dels infants i joves, d’entre els quals
en destaquen deu que, quan I'alumne/a hi presenta necessitats, poden
comprometre’n el procés d’aprenentatge en I’entorn educatiu.

DUH 4 O QQ%

Ambit del Ambitdela  Ambit de 'emocio, Ambit de
procés del comunicacié el pensament i la I'alta
desenvolupament i larelacié conducta complexitat

O © © ©
() () () 0O

Ambit de la Ambit de Ambit de Ambit de
cognicié I'audicid la visid la motricitat
PAS))
Ambit de Ambit del
I’aprenentatge llenguatge oral

©) Els diferents colors es corresponen amb la reserva o no de placa de cada ambit.
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Tot i que I'alumne/a presenta necessitats educatives vinculades a
descriptors de diferents ambits, cal identificar I'ambit principal i la intensitat
de suports que requereix per a la seva escolaritzacio.

La intensitat de suport dels ambits esta descrita a través de nivells que

es corresponen a diferents mesures i suports. Les descripcions dels
diferents nivells estan basades en les capacitats, habilitats i destreses
més funcionals de la persona, vinculades a aspectes personals, socials i
conceptuals propis de la conducta adaptativa. Actualment el concepte de
conducta adaptativa, vinculat a la discapacitat intel-lectual, s’utilitza també
en I'avaluacié d’altres sindromes o trastorns (Montero, 2015).

Aquesta Guia pren com a concepte el de necessitats especifiques de suport
educatiu en la identificacioé de I'alumnat tal com diu el Decret 150/2017.

Es posa l'accent en la intensitat de suports que I’'alumne/a necessita en
coherencia amb I'enfocament del nou model de discapacitat, I'Escala
d’Intensitat dels Suports per a Infants i Adolescents (EIS) i la descripcio
d’intensitat de mesures i suports que trobem en el Decret basada en la
resposta a la intervencio (RTI).

La intensitat de suport de cada ambit esta descrita en una escala de
valoracié del 0 al 4 i els ambits tenen diferents nivells de suport.

El nivell 0 no reserva placga i la resposta educativa s’organitza amb les
mesures i els suports de centre.

Els nivells 1, 2, 3 i 4 reserven placa i la resposta educativa s’organitza
amb mesures i suports que es van graduant d’universals a addicionals i a
intensius recolzant-se els uns amb els altres.

A continuacié es descriu la interrelacié entre les NESE i les intensitats
de suport.

Previsio de suport per a ’'alumnat NESE

Nivell 0 Mesures i suports de centre
Nivell 1 Mesures i suports de centre
Nivell 2 Mesures i suports de centre

Serveis educatius especifics
Suport intensiu — CEEPSIR

Suport complementari de monitoratge EAP

Nivell 3 Mesures i suports de centre
Serveis educatius especifics
Suport intensiu — SIEI, SIAL, AIS
Suport complementari de monitoratge

Nivell 4 Recursos de centre d’educacio especial
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Proposta d’identificacié de les NESE en 10 ambits
i la necessitat de reserva de placa

DUH 21 & QS{\‘Z 8 8 8 8 @
Nivell 0 X X¥ R X R K
Nivell1  ©) © © © ©
Nvell2 @ © © © © ©
Nivell3 ) © © © ©
Nivell 4 © © © ©

@ Els pics es corresponen a reserva de placa i les creus es correspon a no reserva de placa

Els deu ambits que es presenten en aquesta Guia segueixen I'estructura
seguent:

+ Descripcio de I'ambit.
+ Descriptors i nivells d’intensitat de mesures i suports.
+ Eines de valoracio.

La descripcié de cada ambit defineix o explicita el concepte i especifica els
aspectes que li son propis i singulars.

Els descriptors des d’un vessant psicopedagogic descriuen aspectes de
la conducta adaptativa de I'alumnat. Els nivells d’intensitat de mesures

i suports segueixen un sistema de gradacioé per a I'organitzacié de la
resposta educativa i la modalitat d’escolaritzacié.

Les eines de valoracio es van seleccionar a partir de propostes dels EAP i
dels SEE de la ciutat de Barcelona perque s’utilitzessin durant I’estudi de
camp que es va realitzar el primer trimestre del curs 2023-2024. Seguint
criteris d’accessibilitat, d’utilitat, de coheréncia i d’etica es prioritzen
eines per a I'observacio, per a I’entrevista o conversa i les produccions de
I’alumne/a tal com també apunten Esther Carcel i Enric Bolea quan parlen
de les eines propies d’un procés d’avaluacié o indagacié.

Caldra fer-ne revisions periodiques per tal d’actualitzar-les, si escau.

En aquest marc s’entén I'observacié com una eina al servei de poder
comprendre I’'alumne/a, el grup i el context per transformar les practiques
educatives de I’escola. Per realitzar I'observacio vinculada als diferents
ambits, es proposen pautes, guions, orientacions, etc.

S’entén I'entrevista/conversa entre professionals o amb la familia o

amb I’alumne/a com un acte comunicatiu per a la construccio de la
resposta educativa i ’'acompanyament de I'alumne/a. Per dur a terme les
entrevistes es proposen diferents guions segons cada ambit.
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Donar valor a les produccions de I'alumne/a pot ser una manera de
detectar estils d’aprenentatge, nivells d’elaboracié que fa I’alumne/a, aixi
com les propostes o dissenys de les activitats proposades, el material

utilitzat, etc.

L’Us de proves psicometriques o estandarditzades es considera un
complement, si escau, a I’'avaluacié psicopedagogica.

Eines de valoracio

Ambit

Observacio

Entrevista

Altres

Procés de
desenvolupament

Signes d’alerta de la guia del desenvolupament

infantil de 3 a 6 anys

Produccions
de I'alumne/a

Comunicacio

Orientacions per a

Guid d’entrevista

Produccions

i relacio I’observacio de I'alumne/a
Emocio, Orientacions per a Guié d’entrevista Produccions
Pensament I’observacio de I'alumne/a
i Conducta

Alta Complexitat

Utilitzar les eines referenciades en els ambits vinculats a aquest

Cognicié Orientacions per a Guio d’entrevista Produccions de
I’'observacio Graella de deteccid I’alumne/a
d’altes capacitats (5-8 Eines psicométriques
anys) (9-14 anys)
Audicio Gui6 d’entrevista Lamina i preguntes
Visio Pauta visié per infantil, Guio d’entrevista Produccions
per primaria i per de I’'alumne/a
secundaria.
Motricitat Full observacié SEEM Produccions
de I'alumne/a
Aprenentatge Gui6 d’entrevista Produccions
de I'alumne/a
Llenguatge Oral Guié d’entrevista Lamina
i preguntes
Comportaments
linglistics
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Ambit del procés del
desenvolupament

Descripcio de 'ambit

Aquest ambit fa referéncia als retards que presenten alguns infants
en el procés maduratiu del seu desenvolupament global en I'etapa
d’educacio infantil.

Les arees del desenvolupament depenen les unes de les altres i, per
tant, també s’influeixen constantment. En cada infant aquest procés es
dona d’una manera determinada i cal que els suports que s’ofereixen
siguin el maxim d’ajustats possible.

El retard s’ha de produir en dues o més arees del desenvolupament
(motriu, cognitiu, llenguatge, social) i ha de ser evident respecte a
les habilitats esperades en infants de la mateixa edat, amb etiologia
coneguda o no.

Tanmateix, cal tenir en compte que durant el procés del
desenvolupament, els infants poden presentar endarreriments en una
sola area, com pot ser el llenguatge, o la motricitat, etc.

Aquests casos no serien objecte d’aquest ambit. L’ambit fa referéncia
a un endarreriment en el desenvolupament global de I'infant.

La valoracié d’aquest ambit només es pot realitzar en I'etapa
d’educacié infantil fins els 6 anys.

Quan el retard del desenvolupament persisteix més enlla dels 6 anys,
caldra valorar si les dificultats responen a algun altre ambit descrit en
aquesta guia.
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Descriptors i nivells d’intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 1

Descriptors de
I’ambit del procés del
desenvolupament

+ Presenta un retard moderat en dues o més arees del desenvolupament
que afecta la participacio i I’accés a I’aprenentatge.

+ Pot participar i aprendre amb suport i supervisié puntual de I'adult,
amb mesures en I’'ambit metodologic, organitzatiu, de material i/o
d’avaluacio personalitzades.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre ordinari
Reserva de placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre MESI, MALL, TEI, etc.

Nivell d’intensitat de suports 2

Descriptors de
I’ambit del procés del
desenvolupament

+ Presenta un retard greu en dues o més arees del desenvolupament
que afecta la participacio i I’accés a I’aprenentatge.

+ Sovint necessita el suport o la supervisié de I’adult per al
desenvolupament dels habits d’autonomia personal i de treball, i/o de
la conducta.

+ Pot participar i aprendre amb suport i supervisio freqtient de I’adult
i amb mesures en I'ambit metodologic, organitzatiu, de material i/o
d’avaluacio personalitzades.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre ordinari
Reserva de placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre

CEEPSIR
Suport complementari de monitoratge en cas de coincidir I'area social i de
la psicomotricitat
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Nivell d’intensitat de suports 3

Descriptors de + Presenta un retard greu i significatiu en dues o més arees del
I’ambit del procés del desenvolupament que afecta la participacié i I'accés a I'aprenentatge.
desenvolupament « Sempre o gairebé sempre necessita el suport o la supervisioé de I'adult

per al desenvolupament dels habits d’autonomia personal i de treball
i/0 de la conducta.

+ Necessitat de dissenys molt personalitzats en relaciéo amb
I'organitzacié del temps i dels espais.

+ Pot participar i aprendre amb suport i supervisié constant (sempre
o gairebé sempre) de I’adult, amb mesures en I’ambit metodologic,
organitzatiu, de material i/o d’avaluacié personalitzades.

Modalitat Centre ordinari
d’escolaritzacio Reserva de placa

Mesures i suports Mesures i suports de centre
SIEI
Suport educatiu complementari de monitoratge, espai migdia
CRETDIC
CREAC
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Ambit de la comunicacio
i la relacio

Descripcio de 'ambit Eines de
Aquest ambit fa referéncia a les necessitats educatives associades a valoraCIO
la comunicacio i a la relacio. L’alumnat que presenta necessitats en
aquest ambit requereix suports educatius en el desenvolupament de la Gui6 d’entrevista
seva capacitat comunicativa, tant en I’expressié com en la comprensio, @ Annex 2

ja que presenta dificultats en el desenvolupament de la seva intencié

. . o Orientacions per a
comunicativa i en la capacitat simbolica.

I’'observacio
Aixi doncs, I'alumnat requereix suports per a I'assoliment de les © Annex 3
competencies socials basiques per establir relacions significatives amb
iguals o adults i poder comprendre i participar dels contextos socials Produccions de
que I'envolten. A vegades, aquests alumnes també requereixen suport I'alumne/a

per tal de processar i regular els estimuls sensorials que perceben, aixi
com per adaptar-se a entorns canviants i poc previsibles, de manera
que requereixen ajudes per flexibilitzar el seu pensament i la seva
conducta.

L’alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu d’aquest
ambit requereix suport en la relacio entre iguals, la participacio i la
convivéncia en el centre, és a dir, suport en la comprensio de I'entorn.
També necessita suports per a I'autoregulacié i per a I’assoliment dels
habits d’autonomia.

Es molt important valorar si, a més, també presenta necessitats en
I’ambit cognitiu ja que és relativament freqlient. Considerar si aquestes
dues necessitats es donen o no de manera simultania és un element
molt significatiu per a I'orientacio i per a I’establiment de mesures de
suport adients.

També és important diferenciar les necessitats en aquest ambit de les
gue es poden donar en I'ambit d’audicié i/o del llenguatge oral. Les
necessitats de suport en I'ambit de la comunicacié estan relacionades
amb I'acompanyament per afavorir I'aparicio de la intencid, el desig,
la necessitat d’establir una comunicacié amb I’altre per manifestar les
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propies necessitats, desitjos i/o establir un vincle emocional amb I’altre.
Per contra, quan apareixen en I’ambit del llenguatge oral aquestes estan
lligades a la necessitat de suport per millorar la forma de comunicar-

se i la seva eficacia, i no en I'establiment de la relacid i la comunicacio
amb I’altre.

L’alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu d’aquest
ambit pot ser molt divers i presenta necessitats de suport en nivells

molt diferents i d’intensitat molt variable, com a resultat de les seves
caracteristiques i de les idiosincrasies de I'entorn que els acull. Per aquest
motiu, caldria valorar-ne les necessitats en cadascun dels contextos en
qué pugui participar.
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Descriptors i nivells d’intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 1

Descriptors de ’ambit Relacio

de lacomunicacioila . Hipersensibilitat davant d’alguns estimuls del context que permet la
relacio seva participacié a I'aula.

« Capacitat per trobar estrategies adaptatives a I’entorn sol
i/o acompanyat.

+ Manifestacions puntuals de malestar davant les demandes del
context educatiu que es poden regular ajustant el context.

« Patiment davant dels canvis amb I'aparicié de cert malestar.
+ Capacitat per identificar situacions de perill.

+ Interes per relacionar-se amb els iguals d’una forma singular i
associada als seus interessos que pot variar segons el suport.

+ Capacitat per identificar els adults referents i dirigir-se a ells per
demanar ajuda.

« Capacitat per modificar les manifestacions d’excitabilitat amb
Ilacompanyament de I'adult.

Comunicacio

* Intencid i capacitat per comunicar amb I’altre amb llenguatge
oral i/o amb funcions diverses: imperativa, informativa (o
referencial), emotiva...

+ Capacitat de comunicar oralment amb I’altre amb una estructura de
dialeg que normalment esta associada a tematiques propies i que amb
suport es pot reconduir.

- Us idiosincratic del llenguatge: to, ritme, entonacio, Us.
« Us principalment de les funcions imperativa i referencial del llenguatge.

Aprenentatge i simbolitzacio

+ Patrons de comportament repetitius i interessos restringits que poden
interferir en la vida diaria.

« Pensament concret i comprensio literal que pot millorar si li aporten
altres significats o elements per a la comprensié.

+ Possibilitat de fer joc amb cert nivell de representacié normalment
associat als seus interessos.

+ Facilitat per aprenentatges matematics versus aprenentatges més
abstractes com I’escriptura.

+ Bon rendiment en aprenentatges, capacitats i/o habilitats especifiques
del seu interes.
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Modalitat Centre ordinari
d’escolaritzacio Reserva de placa

Mesures i suports Mesures i suports de centre MESI, MALL, TEI, etc.

Nivell d’intensitat de suports 2

Descriptors de Relacio

I’ambit de la .
comunicacioila
relacio

Necessitat d’acompanyament verbal per part de I’adult en alguns
dels habits basics de la vida diaria.

Hipersensibilitat davant d’estimuls del context que poden sostenir
amb adaptacions contextuals.

Malestar o patiment davant les exigencies de I’entorn educatiu.

Desregulacié emocional i conductual en situacions noves i/o de
canvis que requereixen I'acompanyament i anticipacié de I'adult.

Requereix 'adult per identificar situacions de perill.
Identifica els adults referents.
Fa demanda d’ajuda de forma singular

Mostra interes per relacionar-se amb els iguals pero a vegades ho fa
d’una manera desajustada.

Comunicacio

Intencid i capacitat per comunicar amb I'altre amb llenguatge oral
amb necessitat de suport de comunicacié SAAC i amb funcions
diverses: imperativa, informativa (o referencial), emotiva.

Capacitat de comunicar oralment amb I’altre amb una estructura de
dialeg poc consolidada.

Utilitzacié pragmatica del llenguatge amb errades associades a la
interpretacio de la intencié de I'altre i aspectes de context.

Dificultats per fer demandes.

Aprenentatge i simbolitzacio

Patrons de comportament repetitius i interessos restringits que
interfereixen en el context i es poden regular amb suport de I’adult.

Interessos propis restringits amb instrumentalitzacié de I’altre.

Pensament concret i comprensié literal que pot millorar si li aporten
altres significats o elements per a la comprensio.

Joc amb cert nivell de representacié normalment associat als seus
interessos.

Comparteix certs aprenentatges escolars amb els companys/anyes.

Requereix el suport i/o acompanyament del docent de forma
especifica en els aprenentatges.
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+ Bon rendiment tan sols en aprenentatges, capacitats o habilitats
especifiques del seu interés.

« Expressié verbal i escrita mecanica.

Modalitat Centre ordinari
d’escolaritzacio Reserva de placa
Mesures i suports Mesures i suports de centre
CEEPSIR
CRETDIC

Suport complementari de monitoratge

Nivell d’intensitat de suports 3

Descriptors de Relacié

15 H . .z \ . N
Pambit de la « Acompanyament i actuacié de I’adult en alguns dels habits basics de
comunicacio i la la vida diaria.

relacié

+ Resposta d’hipersensibilitat excessiva als estimuls amb possibilitat
de conductes no adaptatives compensatories i requereix la
intervencié de I'adult per poder regular-se i recuperar el seu
estat emocional.

+ Manifestacions conductuals de patiment davant les demandes del
context educatiu (autolesions, heteroagressions o fugides) amb
possibilitat de ser reconduides amb la intervencio de I'adult.

+ Desregulacié emocional i conductual intensa i freqlient en situacions
noves i/o de canvis que requereixen I'acompanyament i anticipacié
de I'adult.

+ No té nocié de perill i necessita la supervisié i/o el suport de I'adult.

+ lIdentifica els adults referents, a vegades, de manera indiferenciada.
Té dificultats per demanar ajuda.

+ Tolerancia de la preséncia dels iguals sense manifestar interés per
relacionar-se i/o imitar.

« Dificultats en la relacié amb els iguals, sovint poden sorgir conflictes
fruit de les seves dificultats per comprendre els entorns socials.

Comunicacié

+ Intencié comunicativa limitada amb poca capacitat per comunicar
amb I'altre amb llenguatge oral. Requereix de suports de
comunicacié SAAC.

+ Capacitat de comunicar oralment amb I’altre amb una estructura de
dialeg molt limitada i llenguatge poc funcional.

- Dificultats significatives en la comunicaci6 social que dificulten la
seva participacié a I'aula.
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Aprenentatge i simbolitzacio

Manifestacions repetitives que li dificulten la seva participacié a I'aula.

Interessos restringits amb rigidesa per flexibilitzar i adaptar-se a les
exigencies del context.

Instrumentalitzacio de I’altre per satisfer les propies necessitats.

Pensament concret i comprensié literal que pot millorar si li aporten
altres significats o elements per a la comprensio.

Joc imitatiu amb un nivell de representacié molt limitat a situacions
molt concretes i repetitives.

Dificultats en la capacitat de connectar amb aprenentatges
simbolics, requereix molt suport de I’adult de manera intensiva.

Necessitat d’aprenentatges propers als seus interessos. Poden
desenvolupar molts coneixements al voltant d’un tema concret. Pero
requereixen molt suport per accedir a altres coneixements.

Dificultats de generalitzar aprenentatges.
Evolucié disharmonica en els diferents aprenentatges.
Lectoescriptura sense finalitat comunicativa.

Modalitat Centre ordinari

d’escolaritzacié Reserva de placa

Mesures i suports Mesures i suports de centre
SIEI
Suport educatiu complementari de monitoratge
CRETDIC

Nivell d’intensitat de suports 4

Descriptors de Relacio

Pambit de la - Necessitat de I’adult de manera permanent.

colmtfr’ucaclo ila « Conductes de risc per la seva dificultat a preveure les conseqliéncies
relacio

dels seus actes.

Desinteres per la relacié amb I’altre.

Poden presentar encapsulament davant la possibilitat de relacionar-se.
Us instrumental de Ialtre. Vivéncia de I’altre com un objecte.

Resposta conductual degut a la hipersensibilitat als estimuls sense
estratégies i/o capacitat per poder regular-se que impossibilita la
seva participacio en activitats propies del centre.

Manifestacions de patiment sever davant les demandes del context
educatiu (crits, autolesions, heteroagressions o fugides) amb molta
dificultat de regulacié que requereix necessariament la intervencio
de I'adult.
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+ Desregulacié emocional i conductual intensa i freqlient en situacions
que requereixen I'acompanyament i anticipacié de I'adult.

+ Dificultats per contenir la seva excitabilitat malgrat el suport de I’adult.

Comunicacio
« Abséncia d’intencié comunicativa.

+ Llenguatge arcaic, restringit o absencia de llenguatge en qualsevol de
les seves modalitats i necessitat de suport constant per comunicar.

« L’Us del SAAC pot facilitar la comunicacié en alguns dels casos.
« Comunicacié estereotipada.

+ Hi pot haver parla sense intencié comunicativa.

+ Llenguatge adhesiu, ecolalia immediata i/o diferida.

+ Manifestacions repetitives com a defensa del mén extern, cosa que
provoca més aillament.

Aprenentatge i simbolitzacio

+ Manifestacions repetitives com a defensa del mén extern, cosa que
provoca més aillament.

+ Interessos restringits que envaeixen el seu dia a dia.
+ Pensament sensorial i perceptiu sense capacitat per simbolitzar.

- Dificultats per reconéixer dins i fora, aixi com la preséncia i abséncia
d’objectes.

+ Joc repetitiu, sensorial, sense nivell de representacid.

« Indiferenciacié corporal, personal i social que pot comportar
situacions de perill.

+ Només mostra interes pels objectes negligint les persones.

« Adquisicio d’aprenentatges funcionals per la vida i rutines a través
d’imitacié i molt acompanyament.

+ Descodificacié sense comprensié del que s’ha llegit.
+ Dibuix adhesiu, sense una part més creativa.

Modalitat CEE
d’esco‘aritzaCié Reserva de plaga
Mesures i suports Mesures i suports del centre d’educacioé especial

©® Quan un alumne/a, a més del nivell 3 d’aquest ambit, ha patit una privacié auditiva o linguistica
severa i sostinguda en el temps, podria requerir els suports del nivell 4.
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Ambit de ’emocio,
el pensament i la conducta

Descripcio de 'ambit

Aquest ambit fa referéncia a les necessitats educatives associades
a ’emocio, el pensament i la conducta. Aquests tres elements o
conceptes estan interrelacionats i es fa dificil diferenciar-los. En
aquest ambit es presenten separats per poder visibilitzar-los, ja que
habitualment és la conducta la que queda exposada o manifesta; en
canvi, I’emocidé i el pensament sén més dificils d’observar.

L’alumnat que presenta necessitats en aquest ambit requereix mesures
i suports de diferent intensitat per poder regular la seva conducta,
gestionar les seves emocions i comunicar-les de manera assertiva per
regular el contingut i/o el curs del seu pensament.

Aquesta capacitat de regulacié i gestié és un aprenentatge que tota
persona ha de fer a llarg de la vida i esta condicionada per aspectes
evolutius, per I’entorn del desenvolupament i per les oportunitats
d’aprenentatge.

Pel que fa a la identificacio i expressié de les emocions, els infants i
joves necessiten suport per poder-les contenir o expressar de manera
eficagc. També necessiten suport aquells que presenten distorsions

en la comprensié de I’entorn, fruit de la interferencia de les seves
emocions o de distorsions en el pensament, que provoquen una
interpretacio esbiaixada de la realitat. Finalment, també necessiten
suport els i les alumnes que poden presentar conductes auto o
heterolesives, com a expressié del seu malestar i les seves dificultats
d’autoregulacio.

Pel que fa a la regulacié del pensament, I’alumnat requereix suport per
al desenvolupament de les seves capacitats de desegocentrament

i de la percepcié de la realitat. Cada persona realitza la comprensié

de la realitat des de perspectives diferents i el seu propi punt de

vista pot estar lligat a diferents biaixos. Aquests alumnes acostumen

a necessitar ajuda per entendre que cada esdeveniment pot tenir
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lectures diferents. Sén alumnes que requereixen mesures especifiques
en el desenvolupament de ’empatia i en la seva capacitat d’adoptar
el punt de vista d’altres persones davant dels fets. De vegades, se
senten envaits per pensaments indesitjats que perceben com a aliens.
Les funcions executives tenen un paper molt important en aquests
processos, i en cas que I'alumnat presenti dificultats en aquest ambit
caldra preveure les mesures necessaries.

Pel que fa a la regulacié de la conducta, es consideraran tant els
alumnes que presenten necessitats fruit de la seva inhibicio, amb
tendéncia a la internalitzacié de la seva conducta, com aquells que
presenten conductes impulsives i amb tendéncies a I’externalitzacié.
Moltes vegades les dificultats de regulacié de conducta i les
necessitats de suport per seguir les normes de convivencia solen
ser I'aspecte més visible de les dificultats que presenten els alumnes
d’aquest ambit. Sovint, les necessitats de suport estan lligades a les
seves emocions i pensaments i és només acompanyant aquestes
necessitats que poden millorar els aspectes adaptatius de les seves
conductes. La regulacié de la conducta és un aprenentatge complex
que requereix una adient capacitat d’identificacié de les propies
emocions i necessitats, i d’una bona regulacié del propi pensament.

De vegades, aquest alumnat presenta situacions d’agitacié que
requereixen el suport dels adults. Cal identificar les estrategies de
suport que ajuden a I'autoregulacié de I’alumne prioritzant les de
caracter més preventiu i menys invasives.

També hi ha alumnat que presenta conductes molt inhibides que
dificulten la relacié amb els iguals i la seva participacio en les activitats
d’aprenentatge. Aquest alumnat necessita el suport de I’adult per crear
un espai de seguretat i confianca que I'ajudi a contenir les seves pors.

Les dificultats en aquest ambit també generen necessitats de

suport per apropar-se a I’aprenentatge i assolir nous continguts.

Pels aspectes emocionals, I'alumnat requereix suport en la seva
motivacio, per mantenir I'interes, I'atencié i la vinculacié a les activitats
d’aprenentatge, i per afrontar I’error i el no saber, ja que aquests poden
ser viscuts de manera angoixant.

Quan les necessitats de suport en la regulacié de la conducta i les
emocions d’un alumne sén fruit de I’ambit cognitiu, cal posar el focus

i identificar-les en aquest ambit. Només seria compatible la presencia
de necessitats en aquests dos ambits en el cas que les dificultats de
regulacié siguin molt més intenses que aquelles que serien explicables
per les necessitats de suport identificades en I'ambit de la cognicid.

Les necessitats de suport en aquest ambit també poden estar presents
o conviure amb d’altres associades a I'ambit de la comunicacié i la
relacié. En termes generals, no és adient identificar aquests dos motius
de suport simultaniament i caldra decidir quin dels dos motius s’ajusta
més a les necessitats de I'alumne.
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D’altra banda, també cal valorar si I’'alumne presenta dificultats en
I’ambit de I'aprenentatge. Si és aixi, atendre les necessitats de suport
d’aprenentatge pot reduir les dificultats manifestades en aquest ambit.

Cal no confondre el benestar de I’alumnat amb I'absencia de malestar;
en realitat, el benestar sol néixer de I'assoliment d’estrategies per a

la gestié d’aquest. El desenvolupament de la propia identitat és un
procés complex que pot generar moltes dificultats, sobretot durant
I’adolescencia, i alguns alumnes poden requerir acompanyament en
aquest procés.
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Descriptors i nivells d’intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 1

Descriptors de Emocié
I'ambit de Pemocio, - Dificultats per gaudir de la relacié amb els adults i els iguals.
el pensament i la + Manca de desig pels aprenentatges.
conducta . . .
+ Labilitat emocional que es pot sostenir amb el suport de I’adult.
« Irritabilitat i ansietat davant de situacions d’exigencia relacional o
d’aprenentatges que dificulta la realitzacio de la tasca.
Pensament
+ Dificultats per interioritzar la norma.
+ Autoconcepte i autoestima alterats.
* lrrupcié de malestar
+ Dificultats per empatitzar.
Conducta
+ Transgressio de la norma que pot reconeixer posteriorment.
+ Conflictivitat en espais formals i/o no formals (regulats).
+ Impulsivitat que genera interrupcions en I’activitat diaria.
+ Inhibicio en la relacié que afecta la participacio.
Modalitat Centre ordinari
d’escolaritzacio Reserva de placa
Mesures i suports Mesures i suports de centre MESI, MALL, TEI, etc.

Nivell d’intensitat de suports 2

Descriptors de Emocio
Pambit de ’emocio, - Manca de motivacio i interés, desanim per les coses que I’envolten.
el pensamenti la

+ Manca de desig pels aprenentatges.
conducta . : : . - .
+ Labilitat emocional que interfereix en les seves activitats fins i tot

amb el suport de I’adult.
+ Dificultats per expressar les seves emocions.
+ Irritabilitat i ansietat que afecta el seguiment de les activitats proposades.

+ Alteracions de la sensibilitat (necessitat de control, vulnerabilitat,
dependéncia, vivencia de I’entorn com a hostil).
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Pensament

Pensament rigid, inflexible (dificultats per entendre diferencies o
matisos, poca capacitat d’elaboracid).

Irrupcié de malestar que dificulta significativament sostenir les
propostes educatives.

Presencia de moltes pors que el limiten en la vida escolar.
Dificultats per empatitzar que afecta la relacié entre iguals.
Dificultats per interioritzar la norma.

Conducta

Impulsivitat verbal que pot passar a I’acte.
Dificultats amb la cura del cos (higiene, aparenca...).
Comunicacio restringida o distorsionada.

Modalitat Centre ordinari
d’escolaritzacio Reserva de placa
Mesures i suports Mesures i suports de centre
CEEPSIR
CRETDIC

Suport complementari de monitoratge

Nivell d’intensitat de suports 3

Descriptors de Emocioé

I’ambit de I’emocio, .
el pensamentila
conducta

Establiment de vinculacions singulars amb referents adults i iguals:
replegament, evitatiu, persecutori...

Aillament social.

Labilitat emocional que dificulta significativament la participacio en
les activitats proposades.

Manca de motivacid i interes, desanim per les coses que I’envolten.

Alteracions de la sensibilitat (necessitat de control, vulnerabilitat,
dependéncia, vivencia de I’entorn com a hostil).

Dificultats per vivenciar les emocions propies o alienes i reconeixer el
que els altres senten.

Pensament

Incapacitat per interioritzar les normes basiques del centre.

Pensament rigid, inflexible (dificultats per entendre diferencies o
matisos, poca capacitat d’elaboracio).

36 | Guia per a la deteccio6 de les necessitats educatives de I’'alumnat de 3 a 16 anys



Irrupcié de malestar que dificulta significativament sostenir propostes
de I’adult.

Presencia de pors que incapaciten per realitzar activitats propies

del centre.

Dificultats per diferenciar el seu pensament del dels altres i
comprendre estats mentals propis o aliens.

« Percepcio i interpretacio esbiaixada de la realitat que interfereix en el

seu dia a dia en el centre

Absencia d’empatia envers els altres que genera conductes
desajustades.

Conducta

Dificultats en la cura del cos (higiene, aparenca).

Comunicacio restringida o distorsionada. -Conductes extravagants,
fora del comu, sense logica aparent de dificil maneig (“bizarres”).

Dificultats per preveure les consequéencies dels seus actes.

+ Manifestacions agressives (hetero o auto) davant la impossibilitat

d’elaborar i abordar el malestar.

Modalitat Centre ordinari

d’escolaritzacio Reserva de placa

Mesures i suports Mesures i suports de centre
Suport educatiu complementari de monitoratge
CRETDIC
AIS

Nivell d’intensitat de suports 4

Descriptors de Emocid

Pambit de Pemocié, « Aillament social.

el pzns?ment ila + Sensorialitat alterada, resposta emocional desajustada a estimuls.
conducta

Dificultats per vivenciar les emocions propies o alienes i reconéixer el
que els altres senten.

Pensament

Percepcid de la realitat desajustada o desorganitzada (certesa,
ideacio delirant...).

Autoimatge corporal alterada (relacié amb el cos, vivencia de
fragmentacid, aspectes psicosomatics...).

Pensament i llenguatge desorganitzat que es manifesta en
I’estructura i I’'Us del llenguatge.

Guia per a la deteccié de les necessitats educatives de I'alumnat de de 3 a 16 anys | 37



Conducta

Manifestacions agressives (hetero o auto) davant del malestar i que
suposen un risc significatiu per a ell mateix o per als companys.

Conductes de risc.
Dificultats amb la cura del cos (higiene, aparenca...).

Conductes extravagants, fora del comu, sense logica aparent de
dificil maneig “bizarres”.

Incapacitat per preveure les conseqiiencies dels seus actes.

Modalitat CEE
d’escolaritzacio Reserva de p|aga
Mesures i suports Mesures i suports del centre d’educacioé especial
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Ambit de I’alta complexitat

Descripcio de 'ambit Eines de
Aquest ambit fa referéncia a necessitats educatives complexes i valoraCIO
intenses derivades de la interrelacié i combinacié de diversos ambits
descrits en aquesta guia. Utilitzar les eines
referenciades en els
ambits vinculats a
aquest.

Definim I'ambit d’alta complexitat com Iexistencia de I’ambit de

la cognicid o I'ambit de la comunicacié i relacié de nivell 3 amb la
combinacio de dos ambits d’entre el de la motricitat, el de I'audicid, el
de la visi6 i amb necessitats sanitaries.

A titol de resum i per facilitar-ne la comprensio, podem dir que aquest
ambit es defineix:

A. Ambit de la cognicié nivell 3 amb dos ambits (motricitat i/o
sensorial) i/o necessitats sanitaries.

B. Ambit de la comunicacid i relacié nivell 3 amb dos ambits
(motricitat i/o sensorial) i/o necessitats sanitaries.

L’alumnat de I’ambit de I’alta complexitat requereix sempre una alta
intensitat de suports educatius i mesures curriculars, metodologiques,
organitzatives o psicopedagogiques altament individualitzades que
només es troben en els centres d’educacio especial (nivell 4).
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Descriptors i nivells d’intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 4

Descriptors de
I’ambit de l’alta
complexitat

A // COGNICIO
(Nivell 3)

CONDUCTA ADAPTATIVA
Area practica o personal

Pot adquirir autonomia en I'autocura i higiene personal. Sempre o
gairebé sempre pot requerir supervisié o ajut de I'adult en determinats
contextos o situacions.

Presenta un desenvolupament més lent en I’adquisicié del llenguatge,
és un llenguatge i comunicacié més concret i immadur respecte a
I’edat, amb dificultats significatives en I’expressio i en la comprensio.

Sempre o gairebé sempre requereix supervisié o ajut per establir una
comprensio i expressié del llenguatge funcional.

Hi pot haver dificultats en la regulacié de les emocions i de

la conducta en determinades situacions o contexts i sempre

requereix la intervencio de I’adult. Hi poden haver autoagressions i
heteroagressions.

Sempre o gairebé sempre té dificultats per seguir les normes basiques

de seguretat a I’escola a causa de la comprensio limitada del risc en
situacions socials, requereix el suport o la supervisié de I’adult.

Area social

Té interes social pero la immaduresa que presenta en la comunicacié
i en el llenguatge pot afectar les relacions socials respecte als
companys/anyes de la seva edat.

Freqlientment hi pot haver situacions de conflicte i manca
d’autoregulacio de la conducta que requereix la intervencié de I’adult.

Hi pot haver conductes d’autoagressio o heteroagressidé més freqiients
pero es recondueixen amb I'atencid i suport de I’adult.

Area conceptual

A vegades es pot desorientar en espais del centre educatiu o en els
exteriors. Identifica els seus referents i altres figures de I'escola.

No sempre demana ajuda quan té alguna necessitat.

Sempre o gairebé sempre requereix supervisié o ajut per mantenir
I’atencié per desenvolupar els habits de treball i per accedir als
aprenentatges amb criteris d’avaluaci6 inferiors respecte al seu grup
classe.
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PROCESSAMENT COGNITIU

+ Les seves funcions cognitives basiques i superiors permeten la
participacio i el progrés per realitzar activitats escolars molt senzilles
de manera autonoma, i requereix suport addicional i intensiu de forma
constant per part de 'adult per a tasques de diversa complexitat i per
adaptar-se a noves situacions.

Amb necessitats sanitaries i/o dos dels ambits seglents:

Descriptors de + Fa servir el llenguatge amb funcié comunicativa.
Pambit de l'alta - Accedeix a la informacio oral per via auditiva perd no de manera
complexitat Comp|eta_
p + Per accedir als aprenentatges necessita el suport intensiu a I'audicio i
A // AUDICIO
. el llenguatge.
(Nivell 3)

+ Desenvolupa el llenguatge oral pero amb dificultats en algun dels
nivells linguistics: fonética, fonologia, morfologia, sintaxi, semantica,
lexic i/o pragmatica.

+ Es pot beneficiar de suports augmentatius al llenguatge oral.

+ Perdua auditiva bilateral neurosensorial moderada, severa o pregona.

Descriptors de Alumnat amb baixa visi6 amb agudesa visual orientativa de 5 a

I’ambit de l’alta 30%. L’alumnat d’aquesta categoria pot extreure informacié a través

complexitat de I'escriptura i/o expressio grafica preferentment amb tinta i amb
adaptacions técniques individualitzades.

A /I VISIO « Hi ha prou visié per accedir a la informacid, si bé cal presentar-

(Nivell 2) la d’'una determinada manera a I’'alumne/a perqué hi accedeixi

visualment (llum, contrast, distancia, mida, postura).

+ L’adquisicié de la lectoescriptura és similar a la dels companys amb
visié amb un ritme de desenvolupament i aprenentatge més lent, amb
eines, recursos i suports especifics.

* Necessita utilitzar suport auditiu.

« Altres tasques academiques poden estar greument afectades
(grafomotricitat, psicomotricitat).

+ Hi pot haver una percepcio parcial o erronia de la informacié visual.

Alumnat amb ceguesa i codi lectoescriptor Braille. Agudesa visual
orientativa de 0 a 5%. L’alumnat d’aquesta categoria no pot utilitzar la
visié per extreure informacié de I’entorn i explorar objectes.
« L’aprenentatge no passa per la imitacio, cal modelar amb guia fisica
I’aprenentatge de determinades habilitats psicomotrius i d’altres tipus.
+ Hi ha una percepcié haptica del volum i forma dels objectes a través
de la informacié sensorial propioceptiva i tactil obtinguda de manera
intencional, amb inversié d’un temps superior al que inverteixen
companys amb visio.
 Aprenentatge lectoescriptor de codi diferent al visual, més lent, ja que
és analitic, amb implicacié important del tacte i I’'audicio.
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Hi pot haver dificultats en la percepcio dels processos per establir la
relacio entre uns aspectes o situacions amb d’altres.

Necessita aprendre técniques especifiques en mobilitat i orientacio de
I’entorn fisic (posicid, ubicacid, direccid, distancia, mobilitat).

De vegades pot presentar un excessiu centrament en si mateix, amb
dependéncia externa.

Descriptors de
I’ambit de l’alta
complexitat

A // MOTRICITAT
(Nivell 2)

Pot requerir habilitacié de I’entorn per poder participar amb el suport
constant de I'adult.

Pot requerir suport en el desplagcament amb suport i supervisié
constant malgrat que disposi dels ajuts tecnics.

Requereix suport constant en les activitats de la vida diaria.
Necessita sistemes augmentatius o alternatius per a la comunicacio.
Requereix suport degut al seu estat fisic i emocional.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre d’educacié especial

Mesures i suports

Mesures i suports del centre d’educacié especial

Descriptors de
I’ambit de l’alta
complexitat

B // COMUNICACIO
I RELACIO
(Nivell 3)

Relacio

Acompanyament i actuacio de I'adult en alguns dels habits basics de
la vida diaria.

Resposta d’hipersensibilitat excessiva als estimuls amb possibilitat de
conductes no adaptatives compensatories i requereix la intervencio de
I’adult per poder regular-se i recuperar el seu estat emocional.
Manifestacions conductuals de patiment davant les demandes del
context educatiu (autolesions, heteroagressions o fugides) amb
possibilitat de ser reconduides amb la intervencié de I’adult.
Desregulacié emocional i conductual intensa i freqlient en situacions
noves i/o de canvis que requereixen I’'acompanyament i anticipacio

de I'adult.

No té nocid de perill i necessita la supervisio i/o el suport de I'adult.
Identifica els adults referents, a vegades, de manera indiferenciada. Té
dificultats per demanar ajuda.

Tolerancia de la preséncia dels iguals sense manifestar interes per
relacionar-se i/o imitar.

Dificultats en la relacié amb els iguals, sovint poden sorgir conflictes
fruit de les seves dificultats per comprendre els entorns socials.

Comunicacio

Intencié comunicativa limitada amb poca capacitat per comunicar amb
I’altre amb llenguatge oral. Requereix de suports de comunicacié SAAC.
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+ Capacitat de comunicar oralment amb I’altre amb una estructura de
dialeg molt limitada i llenguatge poc funcional.

- Dificultats significatives en la comunicacio social que dificulten la seva
participacio a 'aula.

Aprenentatge i simbolitzacio
+ Manifestacions repetitives que li dificulten la seva participacié a I'aula.

+ Interessos restringits amb rigidesa per flexibilitzar i adaptar-se a les
exigencies del context.

+ Instrumentalitzacié de I'altre per satisfer les propies necessitats.

« Pensament concret i comprensio literal que pot millorar si li aporten
altres significats o elements per a la comprensio.

+ Joc imitatiu amb un nivell de representacié molt limitat a situacions
molt concretes i repetitives.

« Dificultats en la capacitat de connectar amb aprenentatges simbolics,
requereix molt suport de I’adult de manera intensiva.

+ Necessitat d’aprenentatges propers als seus interessos. Poden
desenvolupar molts coneixements al voltant d’un tema concret. Pero
requereixen molt suport per accedir a altres coneixements.

+ Dificultats de generalitzar aprenentatges.
+ Evolucio disharmonica en els diferents aprenentatges.
+ Lectoescriptura sense finalitat comunicativa.

Amb necessitats sanitaries i/o dos dels ambits seguents:

Descriptors de + Fa servir el llenguatge amb funcié comunicativa.
Iambit de Palta - Accedeix a la informacié oral per via auditiva perd no de manera
complexitat Comp|eta_
p + Per accedir als aprenentatges necessita el suport intensiu a I'audicio i
B // AUDICIO
. el llenguatge.
(Nivell 3)

+ Desenvolupa el llenguatge oral pero amb dificultats en algun dels
nivells lingistics: fonética, fonologia, morfologia, sintaxi, semantica,
lexic i/o pragmatica.

+ Es pot beneficiar de suports augmentatius al llenguatge oral.

+ Perdua auditiva bilateral neurosensorial moderada, severa o pregona.

Descriptors de Alumnat amb baixa visi6 amb agudesa visual orientativa 5 a 30%.

Pambit de Palta L’alumnat d’aquesta categoria pot extreure informacio a través de

complexitat I’escriptura i/o expressid grafica preferentment amb tinta i amb
adaptacions tecniques individualitzades.

B // VISIO « Hi ha prou visi6 per accedir a la informacid, si bé cal presentar-

(Nivell 2) la d’'una determinada manera a 'alumne/a perqué hi accedeixi

visualment (llum, contrast, distancia, mida, postura).
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L’adquisicio de la lectoescriptura és similar a la dels companys amb
visié amb un ritme de desenvolupament i aprenentatge més lent, amb
eines, recursos i suports especifics.

Necessita utilitzar suport auditiu.

Altres tasques academiques poden estar greument afectades
(grafomotricitat, psicomotricitat).

Hi pot haver una percepcid parcial o erronia de la informacié visual.

Alumnat amb ceguesa i codi lectoescriptor Braille. Agudesa visual
orientativa de 0 a 5%. L’alumnat d’aquesta categoria no pot utilitzar la
visié per extreure informacié de I’entorn i explorar objectes.

L’aprenentatge no passa per la imitacio, cal modelar amb guia fisica
I’'aprenentatge de determinades habilitats psicomotrius i d’altres tipus.

Hi ha una percepcio haptica del volum i forma dels objectes a través
de la informacié sensorial propioceptiva i tactil obtinguda de manera
intencional, amb inversi6é d’un temps superior al que inverteixen
companys amb visié.

Aprenentatge lectoescriptor de codi diferent al visual, més lent, ja que
és analitic, amb implicacié important del tacte i I’audicio.

Hi pot haver dificultats en la percepcio dels processos per establir la
relacio entre uns aspectes o situacions amb d’altres.

Necessita aprendre técniques especifiques en mobilitat i orientacio de
I’entorn fisic (posicid, ubicacid, direccid, distancia, mobilitat).

De vegades pot presentar un excessiu centrament en si mateix, amb
dependéncia externa.

Descriptors de
Pambit de Palta
complexitat

B // MOTRICITAT
(Nivell 2)

Pot requerir habilitacié de I'entorn per poder participar amb el suport
constant de I'adult.

Pot requerir suport en el desplagament amb suport i supervisio
constant malgrat que disposi dels ajuts técnics.

Requereix suport constant en les activitats de la vida diaria.
Necessita sistemes augmentatius o alternatius per a la comunicacio.
Requereix suport degut al seu estat fisic i emocional.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre d’educacio especial

Mesures i suports

Mesures i suports del centre d’educacié especial
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Y 4

Ambit de la cognicié

Descripcio de 'ambit

La paraula cognicié prové del llati cognoscere, que significa ‘coneixer’.

L’Organitzacié Mundial de la Salut (OMS) entén la cognicié com les
funcions mentals relacionades amb el processament de la informacio
que ens permeten interactuar i relacionar-nos de manera adaptativa en
la nostra vida.

També la podem entendre com un conjunt de capacitats o habilitats
que inclouen aptituds, actituds, processos i facultats de la nostra ment.
Son les que ens permeten percebre, atendre, processar, seleccionar,
interpretar, analitzar i respondre de manera adaptativa al nostre entorn i
a les situacions que se’ns presenten en cada moment.

Les funcions cognitives ens permeten resoldre problemes, raonar

i recordar experiencies. Hi ha dos tipus de funcions cognitives: les
basiques, és a dir, I'atencid, la memoria i la percepcid, i les superiors,
com el pensament, el llenguatge i el raonament.

Malgrat que la literatura al voltant d’aquests conceptes és exhaustiva,

aquest ambit pren com a referéncia la definicié que fa d’ells el
Diccionari d’educacid del Termcat.

Funcions cognitives basiques

+ Percepcio: procés mental mitjangant el qual una persona interpreta
els estimuls sensorials atorgant-los significat i organitzacio.

+ Atencid: capacitat de concentrar I’activitat mental d’'una manera
sostinguda en un objecte o en una tasca concreta.

« Memoria: capacitat de la ment per a emmagatzemar informacio i
recordar-la posteriorment.

Funcions cognitives superiors

« Pensament: activitat o producte final d’'un procés mental complex
que necessita la participacié de practicament totes les funcions

Eines de
valoracio

Guid d’entrevista
® Annex 6

Orientacions per a
I’'observacio
® Annex 7

Graella de valoracio per
detectar alumnes amb
altes capacitats de 5 a
8 anys

® Annex 8

Graella de valoracio per
detectar alumnes amb
altes capacitats de 9 a
14 anys

® Annex 9

Eines psicometriques si
escau

Produccions de
"alumne/a
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psiquiques, especialment la consciéncia, I'afectivitat, la memoria, la
percepcio i la voluntat.
+ Llenguatge: facultat humana de comunicar els propis pensaments o
sentiments a un receptor, mitjangant un codi lingiistic compartit.
» Raonament: encadenament de proposicions deductives o
inductives amb la finalitat d’obtenir-ne una conclusié.
Tanmateix, per construir la resposta educativa en el marc d’aquest
ambit, caldra considerar de forma prioritaria tant les habilitats
cognitives descrites com la conducta adaptativa.

El concepte de conducta adaptativa dona més informacio sobre
les necessitats educatives ja que fa referencia al rendiment en el
funcionament de les activitats de la vida diaria requerides per a
I’autonomia personal i social (Sparrow, Cicchetti i Saulnier, 2016).

En aquesta guia es pren com a concepte de conducta adaptativa
la descripcio i estructura organitzada en tres grups de factors
(Luckasson, 2002):

+ Habilitats de vida independent (practiques o personals).
+ Habilitats de competéncia social (socials).
 Habilitats cognitives, de comunicacié i académiques (conceptuals).

Aixi doncs, I'ambit de la cognicié entés en aquests termes permet
identificar la intensitat de mesures i suports que requereix I’alumnat.
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Descriptors i nivells d’'intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 0

Descriptors de 'ambit CONDUCTA ADAPTATIVA
de la cognicio Area practica o personal

+ Mostra una elevada aptitud en un ambit practic (per exemple, talent
artistic, musical, esportiu...).

+ Pot solucionar situacions que requereixen habilitats inusuals per la
seva edat (per exemple: se’l demana per solucionar una dificultat
informatica complexa).

Area social
+ Prefereix relacionar-se amb persones més grans.

+ Mostra una gran empatia i sensibilitat envers els altres i les
problematiques socials.

+ Manifesta capacitats de lideratge en el seu grup.
« Té un sentit de I’hnumor més avancat de |'esperable per la seva edat.

Area conceptual
« Compren idees complexes amb rapidesa i facilitat.

Té facilitat per la transferencia de conceptes.

+ Apren a un ritme més rapid.

Utilitza i organitza estrateégies molt diverses per aprendre.
+ Sorpren pel seu domini en relacié amb temes molt variats.

HABILITATS COGNITIVES

+ Les seves funcions cognitives basiques i superiors potencien la seva
participacio i progrés en activitats escolars de gran complexitat, les
quals realitza de manera autonoma, creativa i enriquidora.

Modalitat Centre ordinari
d’esco‘aritzaCié No reserva p|aga
Mesures i suports Mesures i suports de centre MESI, POE, etc.
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Nivell d’intensitat de suports 1

Descriptors de CONDUCTA ADAPTATIVA
’ambit de la cognicid  Area practica o personal
+ Habitualment realitza autbnomament els habits basics de la vida diaria
(vestir-se, menjar...).
+ Presenta un desenvolupament del llenguatge seguint les pautes
evolutives generals pero és un llenguatge i comunicacié més concret
i immadur respecte a I’edat, amb dificultats en I’expressio i en la
comprensid, cosa que pot repercutir en I'ambit social, puntualment.

+ A vegades hi pot haver dificultat en la regulacié de les emocions
i de la conducta en determinades situacions o contextos que es
recondueixen amb el suport de I’adult.

+ Habitualment pot seguir les normes basiques de seguretat de I’escola
pero hi ha una comprensié limitada del risc, de manera que pot
requerir supervisié puntualment.

Area social

« Té interes social pero la immaduresa que presenta en la comunicacio i
en el llenguatge pot afectar puntualment les relacions socials respecte
als companys/anyes de la seva edat.

Area conceptual

« Té capacitat per seguir els aprenentatges amb criteris d’avaluacié
inferiors respecte al seu grup classe. Reconeix els espais del centre
educatiu i els exteriors i s’hi orienta. Demana ajuda al docent quan ho
necessita.

« En general, I’'alumne pot requerir el suport de I'adult, perd puntualment.

HABILITATS COGNITIVES

+ Les seves funcions cognitives basiques i superiors afavoreixen la
participacio i el progrés per realitzar algunes activitats escolars
complexes de manera autbnoma, i arriba a requerir suport ocasional
de I’adult per a la resta d’aquestes o en situacions noves.

Modalitat Centre ordinari
d,eSCOIaritzaCié Reserva de p|aga
Mesures i suports Mesures i suports de centre MESI, MALL, TEI, POE, etc
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Nivell d’intensitat de suports 2

Descriptors de CONDUCTA ADAPTATIVA
I’ambit de la cognicid  Area practica o personal

+ Sovint realitza autobnomament els habits basics de la vida diaria pero
pot requerir supervisié o ajut en determinats contextos o situacions.

+ Presenta un desenvolupament més lent en I’ladquisicié del llenguatge,
és un llenguatge i comunicacié més concret i immadur respecte a
I’edat, amb dificultats en I'expressié i en la comprensié verbal. Pot
requerir supervisié o ajut en determinats contextos o situacions per
establir una comprensié i expressio del llenguatge funcional. Pot
requerir el suport d’'un SAAC.

+ Sovint hi pot haver dificultat en la regulacié de les emocions i de la
conducta en determinades situacions o contextos i requereix el suport
de I'adult per reconduir la situacié.

+ Sovint té dificultats per seguir les normes basiques de seguretat a
I'escola a causa de la comprensié limitada del risc en situacions socials.
Requereix supervisio en determinades situacions i/o contextos.

Area social

+ Té interes social perd la immaduresa que presenta en la comunicacio
i en el llenguatge pot afectar en les relacions socials amb els
companys/anyes de la seva edat.

«+ Sovint hi pot haver situacions de conflicte i manca d’autoregulacié de
la conducta que requereix la intervencio de I’adult i es recondueix amb
I’adult. Hi pot haver autoagressio o heteroagressio de baixa intensitat,
molt puntual.

Area conceptual

+ A vegades presenta dificultats per desenvolupar els habits de treball
i per accedir als aprenentatges amb criteris d’avaluacié inferiors
respecte al seu grup classe.

+ Sovint requereix el suport o la supervisio de I’adult.

HABILITATS COGNITIVES

+ Les seves funcions cognitives basiques i superiors faciliten la
participacio i el progrés per realitzar algunes activitats escolars
senzilles de manera autonoma, i arriba a requerir suport addicional
verbal i/o visual de I’adult per a la resta d’aquestes, per a les més
complexes i/o abstractes o en situacions noves.

Modalitat Centre ordinari
d’eSCOIaritzaCié Reserva de plaga
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Mesures i suports Mesures i suports de centre
CEEPSIR
Suport educatiu complementari de monitoratge

Nivell d’intensitat de suports 3

Descriptors de CONDUCTA ADAPTATIVA
I’ambit de la cognicié6  Area practica o personal
+ Pot adquirir autonomia en ’autocura i higiene personal. Sempre o

gairebé sempre pot requerir supervisié o ajut de I'adult en determinats
contextos o situacions.

+ Presenta un desenvolupament més lent en I'adquisicié del llenguatge,
és un llenguatge i comunicacié més concret i immadur respecte a
I’edat, amb dificultats significatives en I’expressio i en la comprensié.

« Sempre o gairebé sempre requereix supervisio o ajut per establir una
comprensid i expressio del llenguatge funcional.

+ Hi pot haver dificultats en la regulacié de les emocions i de la
conducta en determinades situacions o contexts i sempre requereix
la intervencié de I’adult. Hi poden haver autoagressions
i heteroagressions.

« Sempre o gairebé sempre té dificultats per seguir les normes basiques
de seguretat a I’escola a causa de la comprensié limitada del risc en
situacions socials, requereix el suport o la supervisié de I’adult.

Area social

+ Té interes social perd la immaduresa que presenta en la comunicacio
i en el llenguatge pot afectar les relacions socials respecte als
companys/anyes de la seva edat.

+ Freqientment hi pot haver situacions de conflicte i manca
d’autoregulacié de la conducta que requereix la intervencié de I’adult.

+ Hi pot haver conductes d’autoagressio o heteroagressio més frequients
pero es recondueixen amb I'atencid i suport de I’adult.

Area conceptual

+ A vegades es pot desorientar en espais del centre educatiu o en els
exteriors. Identifica els seus referents i altres figures de I'escola.

+ No sempre demana ajuda quan té alguna necessitat.

« Sempre o gairebé sempre requereix supervisio o ajut per mantenir
I’atencié per desenvolupar els habits de treball i per accedir als
aprenentatges amb criteris d’avaluaci6 inferiors respecte
al seu grup classe.
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HABILITATS COGNITIVES

+ Les seves funcions cognitives basiques i superiors faciliten la
participacio i el progrés per realitzar algunes activitats escolars
senzilles de manera autonoma, i arriba a requerir suport addicional
verbal i/o visual de I'adult per a la resta d’aquestes, per a les més
complexes i/o abstractes o en situacions noves.

Modalitat Centre ordinari

d’escolaritzacio Reserva de p|aga

Mesures i suports Mesures i suports de centre
Suport educatiu complementari de monitoratge
SIEI

Nivell d’intensitat de suports 4

Descriptors de CONDUCTA ADAPTATIVA
I’ambit de la cognicié  Area practica o personal
+ Manca o escassa autonomia en els habits de la vida diaria i, per tant,
necessita ajuda molt individualitzada.
* Nul-la o escassa intencionalitat comunicativa.

+ Abseéncia o escassa presencia de peticions, expressio de desitjos i/o
intencié de compartir un objecte amb ’adult.

« En I'expressié del llenguatge s’observa I’'absencia d’un mitja de
comunicacié que tendeix a produir conductes disruptives
o desadaptatives.

+ La seva comprensi6 és bastant limitada i es redueix a ordres molt
senzilles (d’una accid) acompanyades de reforgos gestuals.

« Aquestes pautes o formes d’interaccié podrien anar acompanyades
de cert tipus o grau de contacte ocular que de vegades no apareix.

Area social
+ Molt poca relacié amb I’entorn tant amb els iguals com amb els adults.
+ Els seus interessos sén molt restringits i limitats.

Area conceptual
- Dificultats importants per mantenir I’atencié en I'activitat que realitza
durant... (un minim de 3 minuts) , esperar el seu torn en una activitat
de petit grup (maxim quatre alumnes), seguir instruccions elementals,
ordres verbals senzilles donades individualment i per demanar ajuda
quan li cal.
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HABILITATS COGNITIVES

+ Les seves funcions cognitives basiques i superiors comprometen la
participacio i el progrés en contextos escolars ordinaris i requereixen
suports altament especialitzats i individualitzats per a la realitzacié
d’activitats escolars quotidianes.

Modalitat CEE
d,eSCOIaritzaCié Reserva de plaga
Mesures i suports Mesures i suports del centre d’educacié especial

©® Quan un alumne/a, a més del nivell 3 d’aquest ambit, ha patit una privacié auditiva o linguistica
severa i sostinguda en el temps, podria requerir els suports del nivell 4.
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Ambit de I'audicid

Descripcio de 'ambit

El llenguatge huma és la capacitat que ens permet accedir a la
informacié, que ens facilita les relacions humanes més elaborades i
que, en definitiva, ens permet conceptualitzar el moén. La falta d’aquest
llenguatge impactara de manera molt greu en el desenvolupament
global dels alumnes. Aixi doncs, I’audicio és fonamental per al
desenvolupament d’aquest llenguatge oral.

No totes les afectacions de I’audicié tenen pero, les mateixes
conseqliéncies i, de la mateixa manera, no son I'lnic predictor del
desenvolupament del llenguatge oral. Altres factors com I'entorn
familiar i social, la protetitzacié auditiva, I’estimulacio rebuda i la
coexistencia amb d’altres dificultats, també hi tenen un paper molt
important.

En el cas d’alumnes que presenten perdues auditives lleus

0 moderades, habitualment s’observa un baix impacte en el
desenvolupament del llenguatge oral a nivell formal. En canvi, la
informacié que els arriba és limitada. En aquests casos, la pérdua
auditiva pot comportar un endarreriment en I’aprenentatge i en
I’adquisicié de coneixements, una afectacio en les relacions
interpersonals aixi com en I'autoestima.

En el cas d’alumnes que presenten perdues auditives severes i
pregones, s’observa un desenvolupament del llenguatge oral altament
compromeés. En aquests casos, si no es fa Us de protesis auditives
adequades i no es rep intervencioé logopéedica primerenca, es corre

el risc de patir privacio linglistica. La privacio linguistica genera

una sindrome gque comporta greus consequencies per no haver
desenvolupat un llenguatge natural durant els primers anys de vida.

Aixi doncs, quan I'escola dissenya la resposta educativa per a

I’alumnat amb pérdues auditives ha de plantejar com respondre als dos

factors que impliqguen més aillament i dificultats a aquests alumnes:

Eines de
valoracio

Guid d’entrevista
® Annex 10

Guio per a la conversa
de la lamina
® Annex 11

Lamina
® Annex 12
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la privacié auditiva i la privacié lingtistica. Cal garantir que el codi
lingUistic amb qué es vehiculen els aprenentatges sigui totalment
accessible. Per a alguns alumnes aquest codi sera la llengua oral; per a
d’altres, la llengua de signes, i per a d’altres, qualsevol dels dos codis
amb suports augmentatius.

Ates que el desenvolupament del llenguatge té un periode critic,

és important remarcar que a I'entrada a I3 els alumnes amb pérdua
auditiva ja haurien d’haver desenvolupat un llenguatge adequat a la
seva edat, sigui en llengua oral o en llengua de signes. En cas que no
sigui aixi, és imprescindible que s’apliquin les mesures i els suports
educatius adients.

Per aix0, dins del col-lectiu d’alumnes amb pérdua auditiva hi podem
trobar des d’alumnes que no tenen cap necessitat especifica de suport
educatiu, sempre que s’apliquin mesures d’accessibilitat i es tinguin en
compte les limitacions dels ajuts técnics, fins a alumnes que tenen una
elevada necessitat d’intensitat de suports educatius.

Quan un alumne amb sordesa ha patit privacié linglistica severa i

de manera sostinguda en el temps, és habitual que, per la falta de
llenguatge, I'endarreriment en els aprenentatges i la poca interaccié
amb els altres acabi desenvolupant un funcionament intel-lectual i
adaptatiu propi de les necessitats que tenen els alumnes de I’ambit de
la cognicié o de I'ambit de la comunicacid i la relacié.
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Descriptors i nivells d’'intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 0

Descriptors de
I’ambit d’audicio (A)

« Faun Us del llenguatge adequat a I’edat i la seva comunicacié és
eficac.

+ Pot accedir a la informacié auditiva, per via oral, amb protesis
auditives o sense.

+ El seu llenguatge oral segueix els patrons evolutius normals.
+ Perdua auditiva.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre ordinari
No reserva placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre MESI, MALL, POE, etc.

CREDA: Seguiment / assessorament logopedia/ psicopedagogic i
audioprotetic

Descriptors de
I’ambit d’audicio (B)

« Faun Us del llenguatge adequat a I’edat i la seva comunicacié és
eficag.

+ Pot accedir a la informacié auditiva, per via oral, amb protesis
auditives.

+ El seu llenguatge oral segueix els patrons evolutius normals perd amb
retard o en procés d’adquisicio.

« Peérdua auditiva.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre ordinari.
No reserva placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre MESI, MALL, POE, etc.
CREDA: Atencio logopédica / psicopedagogica i audioprotética
Mesures d’accés (microfonia remota)
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Nivell d’intensitat de suports 3

Descriptors de
Fambit d’audicio (A)

+ Fa servir el llenguatge amb funcié comunicativa.

+ Accedeix a la informacio oral per via auditiva perd no de manera
completa.

+ Per accedir als aprenentatges necessita el suport intensiu a I’'audicio i
el llenguatge.

« Desenvolupa el llenguatge oral perd amb dificultats en algun dels
nivells lingtistics: fonética, fonologia, morfologia, sintaxi, semantica,
lexic i/o pragmatica.

+ Es pot beneficiar de suports augmentatius al llenguatge oral.

+ Peérdua auditiva bilateral neurosensorial moderada, severa o pregona.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre ordinari amb SIAL
Reserva de placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre

SIAL

CREDA: Atenci6 logopedica / psicopedagogica i audioprotética
Mesures d’accés (microfonia remota)

Descriptors de
I’ambit d’audicio (B)

+ Fa un Us de la comunicacio oral molt limitat.

+ Accedeix a la llengua oral per via auditiva, amb protesi o sense, pero
I’audicié no esta garantida cosa que limita el desenvolupament del
llenguatge oral i compromet la comunicacid.

« Tot i que ha patit un periode de privacio linguistica i auditiva, té
capacitat per aprendre i desenvolupar la llengua de signes catalana.

« Per accedir als aprenentatges necessita el suport intensiu a I’'audicio i
el llenguatge en un entorn d’accés en llengua de signes catalana.

+ Perdua auditiva bilateral neurosensorial moderada, severa o pregona.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre ordinari amb SIAL bilingUe intermodal
Reserva de placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre

SIAL

CREDA: Atencio logopédica / psicopedagogica i audioprotética

Mesures d’accés (microfonia remota)

Accés als aprenentatges i a la informacio en llengua de signes catalana (LSC)
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Ambit de la visi6

Descripcio de 'ambit

Parlar de la visié és molt més complex que parlar dels ulls. La visié és
molt més que la vista, és un sistema visual que implica entendre per
aprendre. Es un procés fonamental en I'aprenentatge educatiu. Gairebé
el 80% de la informacié que rebem arriba al cervell a través de la visio i

aquesta permet una percepcio global i integradora amb els altres sentits.

El sistema visual és una unitat funcional formada pels ulls, per la xarxa

de vies optiques que transmeten els impulsos nerviosos i el cervell.

L’alumnat amb necessitats de suport associades a aquest ambit
presenta una alteracidé congénita o adquirida en qualsevol nivell del
sistema visual. Aixi doncs, pot afectar els ulls, les vies Optiques i al
cervell i en condiciona el desenvolupament. Aquest fet provoca una
distorsio en la percepcio del mén i implica fer-ne una construccié
analitica i sequencial, en que el tacte pren un lloc prioritari. Aquest
procés requereix més temps per copsar la globalitat.

Les alteracions en el sistema visual comporten una disminucio
important de la visié que es pot manifestar en diferents graus, des
d’una baixa visi6 lleu o moderada fins a una ceguesa total. A més, i a
causa de I'origen de I'afectacié que la provoca, no és susceptible de
ser compensada amb correccid optica.

D’altra banda, és important considerar que I’'alumnat amb aquestes

necessitats de suport és molt divers. Seria dificil trobar dos alumnes
amb un mateix perfil visual. La variabilitat esta en funcié del tipus de
visid, de la funcionalitat, de les ajudes Optiques personalitzades i del
pronostic estable o evolutiu de la patologia causant de la baixa visi6.

Caldra fer un acompanyament emocional i educatiu que incideixi en
la gestid emocional tot facilitant les habilitats d’afrontament a la vida
diaria i I'autonomia a partir de les necessitats de cada alumne/a.

Eines de
valoracio

Guid d’entrevista
® Annex 13

Pauta d’observacié per
a infantil
® Annex 14

Pauta d’observacio per
a primaria

® Annex 15

Pauta d’observacio per

a secundaria
® Annex 16

Produccions de
"alumne/a
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Descriptors i nivells d’intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 0

Descriptors de Alumnat amb baixa visio lleu 0 moderada, amb agudesa visual
I'ambit de la visio aproximadament d’entre <50% i >30%.

+ Necessita alguns suports i habilitacié de I’entorn per poder facilitar
I’accessibilitat i minimitzar les barreres d’accés a I’aprenentatge i a la
participacio.

+ Perd informacié de I’entorn degut a una percepcié limitada (manca
de precisid, perdua de detalls de lluny o a prop, afectacié en la
mobilitat...) que pot afectar d’altres ambits del desenvolupament.

Modalitat Centre ordinari
d’eSCOIaritzaCié No reserva de p|aga
Mesures i suports Mesures i suports de centre MESI, POE, etc.

Assessorament puntual del CREDV-ONCE

Nivell d’intensitat de suports 2

Descriptors de Alumnat amb baixa visi6 amb agudesa visual orientativa 5 a 30%.

I’ambit de la visio L’alumnat d’aquesta categoria pot extreure informacié a través de
I'escriptura i/o expressié grafica preferentment amb tinta i amb
adaptacions tecniques individualitzades.

+ Hi ha prou visio per accedir a la informacio, si bé cal presentar-
la d’una determinada manera a I’alumne/a perque hi accedeixi
visualment (llum, contrast, distancia, mida, postura).

+ L’adquisicié de la lectoescriptura és similar a la dels companys amb
visié amb un ritme de desenvolupament i aprenentatge més lent,
amb eines, recursos i suports especifics.

+ Necessita utilitzar suport auditiu.

« Altres tasques académiques poden estar greument afectades
(grafomotricitat, psicomotricitat).

+ Hi pot haver una percepcié parcial o erronia de la informacié visual.

Alumnat amb ceguesa i codi lectoescriptor Braille. Agudesa visual
orientativa de 0 a 5%. L’'alumnat d’aquesta categoria no pot utilitzar la
visio per extreure informacié de I’entorn i explorar objectes.
« L’aprenentatge no passa per la imitacié, cal modelar amb guia fisica
I’'aprenentatge de determinades habilitats psicomotrius i d’altres tipus.
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+ Hi ha una percepcié haptica del volum i forma dels objectes a través
de la informacio6 sensorial propioceptiva i tactil obtinguda de manera
intencional, amb inversié d’un temps superior al que inverteixen
companys amb visio.

« Aprenentatge lectoescriptor de codi diferent al visual, més lent, ja
que és analitic, amb implicacié important del tacte i I’audicid.

+ Hi pot haver dificultats en la percepcié dels processos per establir la
relacié entre uns aspectes o situacions amb d’altres.

+ Necessita aprendre tecniques especifiques en mobilitat i orientacio
de I'entorn fisic (posicio, ubicacio, direccid, distancia, mobilitat).

+ De vegades pot presentar un excessiu centrament en si mateix, amb
dependéncia externa.

Modalitat Centre ordinari
d’esco‘aritzaCié Reserva de plaga
Mesures i suports Mesures i suports de centre

Suport educatiu del mestre/a itinerant del CREDV-ONCE
Assessorament del CREDV-ONCE
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Ambit de la motricitat

Descripcid de 'ambit

L’alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu en
aquest ambit és aquell que presenta una afectaciéo motora que
repercuteix en el moviment, en el control postural, en la manipulacié
i en el desplacament. Poden requerir suports especifics, tecnics i
especialitzats.

L’afectacio motora és variada atenent I’origen, la localitzacio,
I’etiologia, el moment d’inici i sobretot per les conseqliencies que es
generin de la interaccié de I'alumnat en I’entorn escolar.

L’afectacié motora pot coexistir amb d’altres ambits com poden ser
el de la cognicié, el de la comunicacié i relacio i el de I'emocio, el
pensament i la conducta.

A continuacio, definim les arees més significatives de I’ambit:

+ Mobilitat, postura i desplagcament. Les dificultats de desplacament

poden ser per abséencia o inestabilitat en la marxa, a causa
d’alteracions en I’'equilibri estatic i dinamic, en la coordinacio i/o
debilitat o rigideses corporals. En conseqiéencia, poden fer Us
d’ajudes técniques (caminadors, cadira de rodes, crosses, etc.)
com a facilitadors per realitzar els desplagaments de manera
més autdonoma. Les alteracions en la postura poden comportar
dificultats en I’alineacié corporal, és a dir, tenen dificultats per
adaptar les diferents parts del seu cos als canvis posturals. Pot
necessitar suport en I’execucié de les activitats en la vida diaria.

+ Manipulacié. Poden presentar afectacions en la coordinacio
dels membres superiors, en la prensié manual, a vegades per
moviments involuntaris, per manca de forcga i/o per rigidesa
articular. Pot interferir en el desenvolupament de continguts
curriculars, en I'escriptura i en I’expressio grafica, de manera
que requereixi suports per accedir als aprenentatges i facilitar la
participacio.
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Descriptors i nivells d’'intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 0

Descriptors de

+ Pot requerir habilitacié de I’entorn per poder participar-hi.

Pambit de la « Pot necessitar suport en el desplagament.

motricitat + Pot requerir ajuts técnics per participar en les activitats educatives.
+ Pot requerir suport en les activitats de la vida diaria.

Modalitat Centre ordinari

d’escolaritzacio

No reserva placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre MESI, POE, etc.
Suport educatiu complementari de monitoratge
SEEM

Fisioterapeuta EAP

Nivell d’intensitat de suports 1

Descriptors de

+ Pot requerir habilitacié de I’entorn per poder participar-hi amb el

’ambit de la suport puntual de I’adult.
motricitat + Pot requerir suport en el desplagcament amb supervisié malgrat que
disposi dels ajuts tecnics.
+ Necessita ajuts técnics per a la participacio en les activitats educatives.
+ Requereix suport puntual en les activitats de la vida diaria.
+ Pot requerir sistemes augmentatius alternatius per a la comunicacio.
« Por requerir suport degut al seu estat fisic i emocional.
Modalitat Centre ordinari sense barreres arquitectoniques

d’escolaritzacio

Reserva de placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre.

Suport educatiu complementari de monitoratge puntual
SEEM

Fisioterapeuta de 'EAP seguiment puntual
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Nivell d’intensitat de suports 2

Descriptors de
I’ambit de la
motricitat

+ Pot requerir habilitacié de I’entorn per poder participar amb el suport
constant de I'adult.

+ Pot requerir suport en el desplacament amb suport i supervisié
constant malgrat que disposi dels ajuts tecnics.

+ Requereix suport constant en les activitats de la vida diaria.
+ Necessita sistemes augmentatius o alternatius per a la comunicacio.
+ Requereix suport degut al seu estat fisic i emocional.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre ordinari sense barreres arquitectoniques
Reserva de placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre.

Suport educatiu complementari de monitoratge extensiu
SEEM

Fisioterapeuta de 'EAP seguiment habitual
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3.9

Ambit de Paprenentatge

Descripcio de 'ambit Eines de
Aquest ambit fa referéncia a les dificultats que presenta I'alumne valoraCIO
a I’hora d’aprendre i que no sén atribuibles al seu funcionament
intel-lectual sind a la seva organitzacié mental. Més enlla de la dificultat Gui6 d’entrevista
en I'adquisicio i consolidacié de la lectura, I’escriptura, el calcul, © Annex 18

el raonament logic, etc., poden també presentar dificultats en I'Us

de conceptes d’espai-temps, a mantenir I'atencié en tasques que
requereixen concentracid, etc. En definitiva, presenten dificultats en el
fet de poder organitzar i transformar les experiéncies en aprenentatges,
tot i haver seguit una escolaritzacio regular.

Produccions de
’alumne/a

Aquest ambit recull tant les dificultats que condicionen I’'aprenentatge
vinculades a les funcions executives enteses com un conjunt de
capacitats o habilitats cognitives necessaries per regular la propia
conducta (flexibilitat cognitiva, control emocional, control inhibitori,
memoria de treball, planificacid, presa de decisions, etc.) com les
dificultats greus d’aprenentatge observades a través de la valoracié
de funcions basiques per a I’'aprenentatge (lectura, escriptura, calcul,
resolucié de problemes, etc.), aixi com d’altres aspectes que hi puguin
estar vinculats.

La valoracié d’aquest ambit s’ha de realitzar a partir de 3r de primaria.
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Descriptors i nivells d’intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 0

Descriptors

+ Presenta dificultat persistent en I’adquisicié de les funcions

de I'ambit de executives que repercuteix significativament en I’aprenentatge per
'aprenentatge sota del nivell educatiu.

+ Presenta dificultat persistent en I’adquisicié de les habilitats
funcionals basiques (lectura, escriptura i matematica) que repercuteix
significativament en I’'aprenentatge per sota del nivell educatiu.

Modalitat Centre ordinari

d’escolaritzacio

No reserva de placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre MESI, MALL, POE, etc.
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3.10 )

Ambit del llenguatge oral

Descripcio de 'ambit Eines de
El llenguatge és la capacitat humana que ens permet comunicar- valoraCIO
nos amb els altres a partir d’un codi compartit que cal aprendre.

Naixem amb la capacitat per desenvolupar el llenguatge pero, per Guio6 d’entrevista
desenvolupar-lo, cal un procés d’ensenyament-aprenentatge en @ Annex 19

I’entorn on vivim. L,
Guio per la conversa de

L’adquisici6 del llenguatge es dona en un espai social i compartit la lamina

per adults i infants en queé té lloc un procés interactiu entre els que © Annex 11
dominen el llenguatge i els que ’han d’aprendre. L'infant ha de ser

part activa per adquirir el llenguatge i ’adult ha d’adaptar la seva Lamina
intervencid, precisament, per facilitar-1i’'n I’adquisicié. © Annex 12
’escola és un context afavoridor i té un paper fonamental en la tasca Comportaments
d’estimulacio del llenguatge iniciada a I’entorn familiar i és per aixo linguiistics

que planifica i preveu I'’ensenyament de la competencia linguistica i © Annex 20

comunicativa en totes les etapes educatives.

En general, podem dir que tots els infants adquireixen el llenguatge de
manera natural i seguint uns patrons evolutius semblants. Pero hi ha
alumnes que, per diferents raons, no desenvolupen el llenguatge de
manera optima o, almenys, com seria esperable per I’edat que tenen.
Aix0 pot ser degut a diferents factors, alguns relacionats amb les
caracteristiques del mateix alumne, i d’altres més relacionats amb les
oportunitats d’interaccid linguistica que li ofereix el seu entorn.

Quan es detecten dificultats especifiques de parla i/o llenguatge, caldra
identificar-les per tal de veure quin és el grau d’alteracié o de dificultat

i el tipus d’intervencio que caldra dur a terme. Per aix0, sera clau tenir
en compte algunes variables com ara les seguents:

+ L’origen de la dificultat. Caldra veure si les dificultats de llenguatge
o de parla sén especifiques o sén secundaries a una altra condicio.
Si les dificultats de llenguatge estan relacionades amb I'ambit
cognitiu, amb I'ambit de la comunicacio i la relacié o es veuen
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determinades per una exposicio insuficient al catala en un context
de multilingliisme, la intervencié en llenguatge pot requerir un
abordatge més global o des d’altres ambits.

+ El nivell de competencia linglistica que mostra I’alumne/a, queda
descrit a partir de la classificacioé dels comportaments lingtistics
proposada pels CREDA. Les dificultats observades han de ser
suficients per ser considerades un retard greu en I'adquisicio de la
parla i/o el llenguatge.

+ L’edat de I'alumne/a. Un comportament linglistic pot ser I'adient
per a una edat pero alterat per a una altra. Es necessari conéixer
quines son les etapes de desenvolupament del llenguatge per tal
de detectar quan un alumne esta adquirint el llenguatge seguint els
parametres evolutius o quan ho esta fent amb alteracions o retard.
En aquests casos pot requerir un suport addicional o intensiu.
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Descriptors i nivells d’'intensitat
de mesures i suports

Nivell d’intensitat de suports 0

Descriptors de
I’ambit del llenguatge
oral (A)

+ Presenta retard en I’adquisicio del llenguatge i/o la parla, I'alumne
sap que dir i com. Hi ha errors en la forma del llenguatge pero la
seva competéncia linguistica no esta gaire allunyada del que seria
esperable per edat.

+ Cal tenir en compte que hi ha alumnes amb dificultats de llenguatge
secundaries a altres motius NESE que requereixen un abordatge
d’estimulacio del llenguatge més global, com ara:

- Alumnes amb dificultats importants de comunicacié o en I'Us del
llenguatge.

- Alumnes amb un coneixement limitat de I’entorn, ja sigui perque
han tingut molt poques experiéncies o perqueé el seu ritme de
desenvolupament és més lent.

- Alumnes que parlen una llengua 1 molt diferent del catala i que
encara no tenen prou coneixement de la llengua vehicular.

Modalitat
d’escolaritzacio

Centre ordinari
No reserva placa

Mesures i suports

Mesures i suports de centre MESI, MALL, POE, etc.
Intervencio en petit grup d’estimulacié del llenguatge

Descriptors de
I’ambit del llenguatge
oral (B)

+ Presenta greus dificultats en el llenguatge i/o la parla que indiquen
un desenvolupament lingUistic molt retardat respecte al que
correspondria per edat.

« Té interés per la comunicacié i manifesta la intencié comunicativa
amb emissions de dues o tres peces lexiques com a minim. En el cas
d’alumnes amb NESE de I’'ambit cognitiu o de comunicacié i relacid,
cal que hi hagi intencié comunicativa manifestada amb emissions de
tres 0 més peces lexiques.

+ Sap el que vol dir pero ho fa amb errors de llenguatge formals que, per
edat, haurien d’estar superats.

+ Pot presentar dificultats de tipus fonologic, perque encara no ha
adquirit els contrastos esperables per edat, perqué els esta adquirint a
partir de patrons erronis o perqué presenta una causa neurologica
0 organica.
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Modalitat Centre ordinari
d’esco‘aritzaCié NO reserva de plaga

Mesures i suports Mesures i suports de centre
Intervencio logopéedica del CREDA
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Glossari

A

AAIDD
Associacio Americana de Discapacitats Intel-lectuals i del Desenvolupament

AIS
Aula integral de suport

Agudesa visual
Es la capacitat del nos